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RESUMO

O aprendizado da Matematica tem lugar de destaque no desenvolvimento infantil,
cabendo as Instituicbes de Ensino e aos professores mediar e fomentar o
desenvolvimento intelectual das criancas nessa area. A fim de tornar os
conhecimentos matematicos mais acessiveis aos estudantes, fugindo a légica do
ensino tradicional, é necessario repensar dindmicas e oferecer problemas/situacdes
cotidianas que tenham significado e desafiem as criangas, provoguem seu interesse
e motivem a aprendizagem. O objetivo desse trabalho € analisar e discutir como o
aprendizado de algumas no¢des numéricas pode ser desenvolvido na Educacao
Infantil a partir da colecéo de objetos, procurando atingir as habilidades propostas pela
BNCC. Assim, priorizando as interacfes e a brincadeira, como indicado pela DCNEI,
e as experiéncias precedentes das criancas, mencionada pela BNCC, as atividades
desenvolvidas a partir da colecdo de objetos possibilitaram que os estudantes
dialogassem entre si na tentativa de formular hipoteses e solucionar o problema:
guantos objetos da colecdo tem na caixa? Isso permitiu ainda a integracdo das
criancas mais timidas e/ou inseguras, que puderam observar e aprender com 0s
colegas e com a professora a pensar e a se expressar matematicamente.

Palavras-chaves: No¢Bes Numéricas; Educacao Infantil; DCNEI; BNCC; Colecéo de
Objetos;
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1 INTRODUCAO

As criangas, desde muito pequeninas, ja se apropriam de saberes
matematicos. Elas, como indica Priscila Monteiro,

entram em contato com grande quantidade e variedade de nocdes

matematicas, ouvem e falam sobre niUmeros, comparam, agrupam, separam,

ordenam e resolvem pequenos problemas envolvendo operacdes,

acompanham a marcacdo do tempo feita pelos adultos, exploram e

comparam pesos e tamanhos, observam e experimentam as propriedades e

as formas dos objetos, percorrem e exploram diferentes espacos e
distancias.!

Em vista do acima mencionado, as Instituices de Educacao Infantil precisam
estar preparadas para bem articular essa gama de experiéncias prévias aos
conhecimentos mateméticos socialmente construidos.

Priscila Mattos Ramalho, por sua vez, corrobora essa ideia realgando que a
educacdo de criancas com idade inferior a seis anos procura, ndo acelerar, mas
ampliar o desenvolvimento infantil. E sabido que é nessa fase que elas desenvolvem
suas capacidades e habilidades, aprimoram o raciocinio légico e a criatividade. Em
suas palavras, a Educagao Infantil “prioriza o desenvolvimento da identidade e da
autonomia pessoal, a descoberta do meio fisico e social, bem como, o acesso as
diferentes linguagens e representacdes.” Nesse processo, o aprendizado da
matematica é continuo e tem lugar de destaque, configurando-se numa das principais
bases para o desenvolvimento infantil.

A autora também esclarece que “quando as criangas mostram com dedos sua
idade; distribuem balas para os colegas; marcam e controlam pontos de um jogo, entre
outras atividades, estdo construindo saberes matematicos”;® elas tendem a elaborar
conhecimentos anteriores e formular hipoteses sobre o que ouvem, presenciam e

vivenciam. As criancas devem ser auxiliadas a valerem-se desses conhecimentos e

1 MONTEIRO, Priscila. As criancas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploracdo e
ampliacao de conceitos e relagdes matematicas. ANAIS...Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010. p.1. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-
monteiro/file>. Acesso em: 27 ago. 2022.

2 RAMALHO, Priscila Mattos. Como as criangas constroem o nimero e a contagem significativa.
Rio de Janeiro: UNIRIO - Departamento de Didatica, 2006. p. 8.

3 Ibidem; p. 8.
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aprendizados, para que, desde cedo, observando e praticando, aprendam a construir
significados sobre seu ambiente fisico e sociocultural.*
Sobre o assunto, Aury de Sa Leite expde que, para Piaget,
as criancas ndo devem ser ensinadas, mas, serem levadas a aprender
partindo de experimentos sobre situacdes concretas. A crianca age sobre
situacdes concretas criadas pelo educador e, assim agindo, assimila novos

conceitos e adquire novas habilidades, refaz conceitos anteriormente
adquiridos, ou seja, refaz suas estruturas mentais.>

No que se refere a construcado do conhecimento matematico pelas criancas,
Priscila Monteiro afirma que isso ocorre quando estas enfrentam situacdes nas quais
0S conceitos sirvam para resolver um problema. Assim, “[Clomo este conhecimento
nao é espontaneo, é um produto cultural, € responsabilidade da Educacéo Infantil
apresenta-lo e ampliar e aprofundar os conhecimentos das criancas em contextos
significativos, que permitam que as criancas atribuam sentido a eles.”®

Afinal, prossegue a autora, ‘[D]esde pequenas, as criancas podem ir
construindo ideias sobre 0 que é a matematica, sobre como se faz matematica e sobre
si mesmas fazendo matematica.”’

Essas citagOes servem a evidenciar tanto a presenca constante de saberes
matematicos desde o inicio da vida infantil, quanto o papel das instituicbes escolares
e do(a) professor(a) como mediador(a) e fomentador(a) no desenvolvimento
intelectual da crianca nesse campo do saber. Nos conteudos de matematica, a ideia
€ oferecer problemas/situacfes cotidianas que, ao mesmo tempo, tenham significado

e desafiem as criangas, de forma a provocar o interesse e motivar a aprendizagem.

1.1 APRESENTACAO

E cada vez mais dificil estar no mundo sem dominar, em certa medida, a

Matematica, mesmo que alguns conhecimentos exigidos no dia a dia ndo sejam

4 RAMALHO, Priscila Mattos. Como as criangas constroem o nimero e a contagem significativa.
Rio de Janeiro: UNIRIO - Departamento de Didéatica, 2006. p. 8.

5 LEITE, Aury de S&. Cores-furos: Material concreto na linha de Piaget. Sdo Paulo. Manole, 1989. p.
3.

6 MONTEIRO, Priscila. As criancas e 0 conhecimento matematico: experiéncias de exploracao e
ampliacdo de conceitos e relacdes matematicas. ANAIS...Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010. p.14. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-
monteiro/file>. Acesso em: 27 ago. 2022.

7 Ibidem; p. 15.



13

reconhecidos como parte do repertério matematico. Assim, a capacidade de encontrar
um endereco, de fazer uma chamada telefénica, de lidar com dinheiro, de manejar
uma televisdo ou um automovel, sdo somente alguns exemplos da utilizacdo
matematica no cotidiano. Sao validas as colocag¢des de Ubiratan D’Ambrdsio, quando
expde que
Ninguém pode negar que o modelo de mundo que temos hoje segue o modelo
europeu, que se impds a todo o planeta durante o periodo colonial. Esse
modelo é impregnado de matematica. A urbanizagdo, a comunicacdo, a

producéo, a tecnologia, a economia e assim por diante, tudo tem matematica
embutida.®

Contudo, apesar de sua fulcral importancia e presenca constante na vida
humana, é preciso admitir gue muitos individuos consideram penoso e dificil aprender
conceitos e nocbes matematicas, sobretudo em idade escolar. Como néo se consegue
“fugir” de tal ciéncia, € necessario repensar dinamicas para que esses conhecimentos
sejam mais acessiveis a comunidade, nomeadamente aos estudantes, de todas as
faixas etarias.

Sem duvida, uma introducdo que crie familiaridade com a Matematica €
essencial. Tendo em mente essas assertivas, € possivel sugerir que desde bem
pequenas as crian¢cas possam e devam utilizar os nimeros em variados contextos.
Nesse sentido, € importante que elas lidem com precos, datas, idades e medidas e
também tenham contato com numeros que fujam ao seu cotidiano, uma vez que, “os
problemas cognitivos apresentados sdo 0s mesmos, e a interacdo direta com 0s
nimeros coloca em primeiro plano o trabalho com o sistema de numeracéo.™

Partindo dessas premissas, esse trabalho de pesquisa procurou contribuir &
discusséo por meio da aplicacdo e andlise da atividade de cole¢édo de objetos como
uma metodologia eficaz no desenvolvimento de conceitos numéricos em uma turma
da Educacéao Infantil, atendendo as habilidades propostas pela Base Nacional Comum

Curricular.

8 D’AMBROSIO, Ubiratan. A interface entre histéria e matematica: uma visdo histérico-pedagdgica.
Revista Historia da Matematica para Professores, Natal (RN), v. 7, n. 1, pp. 41-64. Abr. 2021. (p.
55).

° MONTEIRO, Priscila. As criancas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploragédo e
ampliacdo de conceitos e relagcdes matematicas. ANAIS...Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010. p. 8. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-
monteiro/file>. Acesso em: 27 ago. 2022.
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1.2 PROBLEMATIZACAO

I Como se da a presenca de saberes matematicos na vida da crianca e como podem
ser ensinados na Educacéao Infantil?

Il O que os documentos oficiais propdem para o ensino da Matemética na Educacgéo
Infantil?

[ll. Como os conceitos numéricos podem ser desenvolvidos na Educacao Infantil?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar e discutir como o aprendizado de alguns conceitos numéricos pode
ser desenvolvido na Educacédo Infantil a partir da colecdo de objetos, procurando

atingir as habilidades propostas pela BNCC.

1.3.2 Objetivos Especificos

| Destacar a presenca dos saberes matematicos na vida da crianca e algumas
possibilidades de ensino na Educacéao Infantil;

Il Analisar como o ensino de Matematica para a Educacéo Infantil € proposto pelos
documentos oficiais;

Il Descrever o desenvolvimento de uma proposta de intervencdo pedagdgica

realizada na Educacéao Infantil com foco no desenvolvimento de conceitos numéricos.

1.4 METODOLOGIA

Essa pesquisa foi elaborada e desenvolvida a partir de pesquisas
bibliograficas em livros, revistas, sites, artigos cientificos, em trabalhos académicos e
legislagbes pertinentes. O trabalho de verificagdo bibliografica contribuiu para a
definicdo dos objetivos do estudo e também dos instrumentos para a concretizagédo
das analises.

Na complementacédo desse estudo teorico, é apresentada uma proposta de

intervencdo pedagogica realizada em uma turma do Jardim |, na Escola Municipal
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Sonho Meu, na cidade de S&do Gotardo, Minas Gerais. A atividade foi desenvolvida
em 3 aulas, realizadas nos dias 26 e 28 de julho e 01 de agosto de 2022, com duracgéo
de 50 minutos cada, e procurou demonstrar como a colecéo de objetos pelas criancas

pode fomentar a construcdo de nocdes e conceitos numéricos.

1.5 ORGANIZACAO TEXTUAL

Para uma melhor apresentacao, esse trabalho foi dividido em cinco capitulos.

O primeiro deles oferece uma explanacéo sobre o tema abordado e ainda as
guestdes e objetivos que instigaram esse estudo.

O segundo capitulo traz breves comentarios sobre a presenca dos saberes
matematicos na vida da crianca e dos possiveis caminhos para o ensino da
Matemética na Educacéo Infantil.

Ja o terceiro, analisa como as Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) discutem o
ensino da Matematica na Educacdo Infantil a fim de que as criancas alcancem as
competéncias a partir das habilidades a serem desenvolvidas.

O quarto capitulo apresenta uma proposta de intervencao pedagdgica,
aplicavel em sala de aula, no intuito de mostrar o desenvolvimento de noc¢des
numericas pelas criancas por meio da colecao de objetos.

E, por fim, o quinto e ultimo capitulo expde as considerac¢des finais diante do

tema proposto a andlise.

1.6 PROPOSTAS PARA NOVOS ESTUDOS

Este estudo procurou investigar como alguns conceitos numéricos podem ser
desenvolvidos em sala de aula por meio de metodologias simples, possiveis em
qualquer contexto escolar, como a colecao de objetos.

A relevancia da tematica consiste em discutir possibilidades de ensino e
aprendizagem no campo da Matematica para a Educacao Infantil via metodologias
gue instiguem a curiosidade, sejam palpaveis e aplicaveis no contexto infantil e, nesse
sentido acredita-se que ainda ha muito a ser explorado. Diversos assuntos circundam
essa tematica, como exemplo, a relacdo do aprendizado matemético com as

experiéncias infantis e/ou a importancia do desenvolvimento de métodos a fim de
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aproximar teorias e praticas matematicas, facilitando, assim, a compreensdo dos
diversos conceitos também em outros segmentos do ensino.

Nesse sentido, propdem-se novos estudos sobre o uso de atividades
ludicas/experimentais, que partam de situacfes-problema, no ensino Fundamental e
Médio, bem como uma investigacdo de diferentes estratégias metodolégicas como
jogos, objetos manipuldveis e o uso da tecnologia a serem aplicadas nas aulas de

Matematica e também de forma interdisciplinar.
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2 A PRESENCA DA MATEMATICA NA VIDA DA CRIANCA

O desenvolvimento dos conhecimentos matematicos tem indicios bem
antigos. Se a Histéria da Matematica atesta que no Paleolitico inferior poucas no¢des
como mais e menos, longe e perto, maior e menor, comprido e curto eram suficientes
para a sobrevivéncia humana do periodo,'° os povos antigos do Egito e da Babil6nia,
por volta de 2000 anos a. C., desenvolveram uma Matemética mais complexa, cujo
sentido prético era necessério a calcular impostos, medir terras e auxiliar nas
construgées arquitetdnicas, como ressalta Nivia Martins Berti.!!

A civilizacdo grega, por sua vez, foi aguela que deu a Matematica uma
linguagem mais simbdlica, por meio de generalizacbes e do método dedutivo. O
carater de rigor, exatiddo e nobreza da Matematica deveu-se inicialmente a
organizagdo formal dos conhecimentos matematicos produzidos até entéo, feita por
Euclides (300 anos a. C.).*?

N&o se pretende aqui discorrer longamente sobre a evolucéo histérica do
conhecimento matematico, mas somente ilustrar que esses conhecimentos vém
sendo desenvolvidos segundo as demandas de cada época e que atualmente as
categorias e os temas especificos da Matematica sdo inimeros e variados, em torno
de 60 a 70.%3

A Matematica, embora esteja presente em cada vida humana antes mesmo
do seu nascimento fisico, nos calculos do periodo de gestacado, por exemplo, acaba
por se configurar num pesadelo para muitas pessoas em periodo escolar. As ideias
de rigor e exatiddo, bem como a necessidade de abstracdo para o entendimento de
alguns conceitos acabam por comprometer o aprendizado dos estudantes, passando
a ideia da necessidade de uma inteligéncia superior para a compreensao dos
conteudos.

Com efeito, Cleomar Luiz da Costa chama a atencéo para o fato de que tais

impressoes por parte da sociedade e da classe estudantil devem-se aos métodos que

10 COSTA, Cleomar Luiz da. A historia da matematica como estimulo ao ensino-aprendizagem.
Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal de Goids, Instituto de Matemética e Estatistica (IME),
programa de Pds-Graduacao em Matematica, Goiania, 2016.

UBERTI, Nivia Martins. A Analise do erro sob a perspectiva didatico-pedagégica no ensino-
aprendizagem da matematica: um estudo de caso na 5 série. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo),
Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2007.

12 |bidem.

13 COSTA, Cleomar Luiz da. A histéria da mateméatica como estimulo ao ensino-aprendizagem.
Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal de Goias, Instituto de Matematica e Estatistica (IME),
programa de P6s-Graduagdo em Matematica, Goiania, 2016. p. 14.



18

professores ultrapassados, rigorosos e convencionais vém, ha tempos, utilizando.
Sobre esse assunto, ele acredita que 4
O professor ideal consegue demonstrar aos alunos dois aspectos importantes
dessa matéria: 0 matematico e o social. O aspecto matematico refere-se ao
ensino e aprendizagem da Matematica como um todo; o social refere-se a

aplicagcdo da Matematica em situagfes cotidianas que, as vezes, nem sempre
séo percebidas.

Além de sua aplicacdo em situagdes cotidianas, que podem ser identificadas
pelos estudantes, outra dica é a utilizacdo de situacBes-problemas, assinalado por
Priscila Monteiro. Assim,

Ao se trabalhar com conhecimentos matematicos — sistema de numeragao,
medidas, espago e formas, entre outros — por meio da resolugdo de

problemas, as crian¢as poderdo desenvolver sua capacidade de generalizar,
analisar, sintetizar, inferir, formular hipotese, deduzir, refletir e argumentar.®

2.1 POSSIVEIS CAMINHOS PARA O ENSINO DA MATEMATICA

Algumas criticas inerentes ao ensino de Matematica sdo levantadas por
Ubiratan D’Ambrosio no que diz respeito ao seu carater propedéutico: “[E]nsina-se
iSso porgue € importante para aquilo, e aquilo porque € importante para...e assim por
diante. Justifica-se os programas como um elenco de conteddos organizados
linearmente.”® Contudo, ndo ha atualmente, segundo o autor, teoria de aprendizagem

aceita que corrobora tal justificativa. Ao contrério, ha indicagbes de que

a aprendizagem deve consistir em oferecer ao aluno uma variedade de
experiéncias ricas, apresentadas de forma n&o-linear, poderiamos mesmo
dizer cadtica. A riqueza de experiéncias vai possibilitar ao aluno que
eventualmente — ndo no dia e hora marcados pelo professor — faca a
organizacao dos fatos que experienciou para a constru¢do de mentefatos que
podero servir para experiéncias novas.’

14 COSTA, Cleomar Luiz da. A historia da matematica como estimulo ao ensino-aprendizagem.
Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal de Goids, Instituto de Matemética e Estatistica (IME),
programa de Pds-Graduacao em Matematica, Goiania, 2016. p. 40.

15 MONTEIRO, Priscila. As criancas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploracdo e
ampliacao de conceitos e relagdes matematicas. ANAIS...Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010. p.2. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-
monteiro/file>. Acesso em: 27 ago. 2022.

16 D’AMBROSIO, Ubiratan. A interface entre histéria e matematica: uma visao histérico-pedagdgica.
Revista Historia da Matemética para Professores, Natal (RN), v. 7, n. 1, pp. 41-64. Abr. 2021. (p.
61).

17 |bidem; p. 61.
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D’Ambrosio realca o ladico e o exercicio intelectual como importantes
caracteristicas da Matematica e se questiona o porqué de os curriculos ndo
introduzirem “uma matemaética construtiva, ludica, desafiadora, interessante, nova e
atil para o mundo moderno.”® Ele chama também a atencgdo para a relevancia do
estudo docente sobre a Historia da Matematica e da sua utilizacdo como recurso
metodoldgico no processo de ensino aprendizagem. Afirma que

A Histéria da Matematica no ensino deve ser encarada sobretudo pelo seu
valor de motivagdo para a Matematica. Deve-se dar curiosidades, coisas
interessantes e que poderdo motivar alguns alunos. Outros alunos néo se
interessardo. Mas isso é natural.1®

Nesse sentido, o autor aconselha a sua insercdo no conteudo tradicional das
aulas como uma forma de tornar a matematica mais viva e contextualizada, na
tentativa também de minimizar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes. O
autor assinala algumas das finalidades desse estudo:

l.para situar a Matemética como uma manifesta¢éo cultural de todos os
povos em todos 0s tempos, como a linguagem, os costumes, os valores, as
crengas e os habitos, e como tal diversificada nas suas origens e na sua
evolucéo;

2.para mostrar que a Matematica que se estuda nas escolas € uma das
muitas formas de Matematica desenvolvidas pela humanidade;

3.para destacar que essa Matematica teve sua origem nas culturas da
antigiidade mediterrdnea e se desenvolveu ao longo da Idade Média e
somente a partir do século XVII se organizou como um corpo de
conhecimentos, com um estilo préprio;

4.para saber que desde entdo a Matematica foi incorporada aos sistemas
escolares das nacdes colonizadas, se tornou indispensavel em todo o mundo
em conseqiéncia do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econdmico, e
avaliar as consequéncias sécio culturais dessa incorporacéo.2°

Partindo desses pressupostos, alguns itens mais simples como uma listagem
cronoldgica de fatos nacionais e internacionais, bem como a localizacdo geografica
onde eles ocorreram, e ainda algumas informacdes sobre 0s nomes mais importantes
relacionados a tais eventos devem ser mesclados a comentarios sobre os “aspectos
socioeconbmicos e politicos na criagdo matematica, procurando relacionar com o
espirito da época”.?! Acredita-se que a aproximacdo da Matematica com seu contexto

de criacdo, com informacdes, reflexfes e curiosidades historicas, acabe por conferir

18 D’AMBROSIO, Ubiratan. A interface entre histéria e matematica: uma visao histérico-pedagdgica.
Revista Historia da Matematica para Professores, Natal (RN), v. 7, n. 1, pp. 41-64. Abr. 2021. (p.
61).

19 |bidem; p. 52

20 Ibidem; p. 46-7.

21 Ibidem; p. 54.
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maior sentido ao que esta sendo estudado, criando certo dinamismo entre a teoria e
o cotidiano dos estudantes.
Afinal, como destaca Tatiana Roque apud Cleomar Luiz da Costa

Os problemas que motivaram os matematicos podem ter sido de natureza
cotidiana (contar, fazer contas); relativos a descri¢cdo dos fenémenos naturais
(por que um corpo cai?; por que as estrelas se movem?); filoséficos (o que é
conhecer?; como a Matematica ajuda a alcancar o conhecimento
verdadeiro?); ou, ainda, matematicos (como legitimar certa técnica ou certo
conceito?). No desenvolvimento da Matematica, encontramos motivacdes
gue misturam todos esses tipos de problemas.??

Tal contextualizacdo ndo deve ficar restrita somente a educacéo de criancas
maiores e/ou jovens/adolescentes, mas também, na medida do possivel e com o0s
devidos cuidados, pode ser introduzida na formagdo de estudantes com idades
menores, jA que a proposta € despertar a curiosidade e motivar o interesse pela
matéria.

A pesquisadora Priscila Monteiro também discute o ensino da Matematica,
mais especificamente no que se refere a Educacéo Infantil. Em seu texto, analisa
algumas praticas metodologias e anuncia que uma das mais frequentes € a de ensinar
um numero de cada vez:

primeiro o 1, depois o 2 e assim sucessivamente, enfatizando o seu tragado,
0 treino e a percepc¢ao, por meio de propostas como passar o lapis sobre os
algarismos pontilhados, colar bolinhas de papel crepom ou colorir os

algarismos, anotar ou ligar o nimero a quantidade de objetos correspondente
(por exemplo, ligar o 2 ao desenho de duas bolas).23

Segundo a autora, esse tipo de prética, baseado na ideia do aprendizado por
repeticdo, memorizacdo e associacdo ndo é tdo interessante, pois acaba por deixar
de lado os conhecimentos adquiridos no convivio social da crianca.

Outra pratica descrita no texto refere-se a utilizacéo de atividades cujo alvo é
o “desenvolvimento de estruturas do pensamento légico-matematico.”?* Dessa feita,

como resultado de pesquisas psicogenéticas, para as quais a construcao da nocao de

22 COSTA, Cleomar Luiz da. A histdria da mateméatica como estimulo ao ensino-aprendizagem.
Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal de Goids, Instituto de Matemética e Estatistica (IME),
programa de Pds-Graduacao em Matematica, Goiania, 2016. p. 16.

23 MONTEIRO, Priscila. As criancas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploracédo e
ampliacdo de conceitos e relacdes matematicas. ANAIS...Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010. p.1. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-
monteiro/file>. Acesso em: 27 ago. 2022.

24 |Ibidem; p. 1.
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namero pela crianca auxiliaria no aprendizado da Matematica, ganharam forca ac6es
como a classificacéo, seriacado e comparacao de objetos em funcao de seus diferentes
critérios. Priscila Monteiro argumenta, contudo, que diversas investigaces mostram
que as criancas elaboram conceitualizacdes proprias e originais sobre 0os niumeros.
Nesse sentido,
Nenhuma crianga espera ter seis ou sete anos e um professor a sua frente
para comecar a perguntar sobre o uso e funcionamento dos ndmeros. [...]
desde pequenas podem trabalhar diretamente com o nimero, contando
objetos, lendo e escrevendo ndmeros, resolvendo situacdes de comparacao,

ordenacédo e reunido de quantidades, sempre em situac@es significativas e
contextualizadas.?®

A terceira pratica comentada pela autora diz respeito a maxima de que para
se trabalhar Matematica na Educacao Infantil € necessario utilizar material concreto,
como tampinhas e palitos de sorvete ou ainda valer-se de jogos nos quais as criangas
devem se movimentar segundo um percurso indicado para que, experimentando
corporalmente, consigam entender e resolver a questdo proposta. Ela refuta tais
concepcdes argumentando que “[A]o propor o uso do material concreto como unico
meio de solucao de um problema, a crianca € impedida de decidir qual procedimento
quer utilizar’?® e que, possivelmente, muitas criangcas ndo precisariam utilizar tais
recursos para resolver o calculo ou escolheriam outro meio, como contar nos dedos
ou fazer marcas num papel, por exemplo. Finaliza dizendo que “[A] contradicdo desse
tipo de pratica é que, na realidade, toda acao fisica supde acéo intelectual e uma das
principais caracteristicas da atividade matematica € ser uma atividade intelectual, e
ndo empirica.”?’

Algumas saidas sao indicadas pela autora como a introducdo dos pequenos

estudantes em um modo préprio de producao de conhecimento.

Para tanto, é preciso instalar nas turmas de Educacéo Infantil atividades de
certa maneira analogas as desenvolvidas pelos matematicos em sua tarefa:
fazer perguntas, procurar solucdes, buscar pontos de apoio no que se sabe
para encontrar o que ndo se sabe, experimentar, errar, analisar, corrigir ou
ajustar as buscas, comunicar procedimentos e resultados, defender um ponto

25 MONTEIRO, Priscila. As criangas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploracdo e
ampliacdo de conceitos e relagcdes matematicas. ANAIS...Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010. p.1-2. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-
monteiro/file>. Acesso em: 27 ago. 2022.

26 |Ibidem; p. 2.

27 Ibidem; p. 2.
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de vista e considerar a producdo dos outros, estabelecer acordos e
comprovar.?®

Priscila Monteiro assinala que para a realizacdo de um valido trabalho em
Matematica na Educacao Infantil € necessério que as criangas possam construir seus
conhecimentos atribuindo sentido a eles, ou seja, a atividade desenvolvida em sala
de aula deve possuir uma finalidade do ponto de vista das proprias criancas. Outra
questao também importante € que se atinja uma finalidade didatica, esta refere-se as
aprendizagens que se espera que as criangas alcancem. E essencial que sejam elas
a solucionarem o problema proposto e que esse problema traga-lhes um desafio
intelectual. Na solucao, € importante que o(a) professor(a) deixe espaco para a busca
e a exploracédo e ndo forneca de antemédo um procedimento a ser aplicado e ainda
gue hajam diferentes procedimentos para a sua resolugéo. Em resumo, as situacoes

propostas devem

remeter aos conhecimentos prévios das criancas, possibilitar a ampliacdo de

repertérios de estratégias no que se refere a resolugdo de operacdes,
notacdo numérica, formas de representacdo e comunicac¢éo, etc. e mostrar-
se como uma necessidade que justifique a busca de novas informacdes.?®

Levando em conta que cada crianca identifica-se com um determinado
processo de aprendizagem, passivel de variacbes no tempo, é essencial que o
programa de conteudos preveja um trabalho de longo prazo, de modo que possam
ser constantemente avaliados e reavaliados, permitindo que a crianga organize seus
conhecimentos, entenda quais aprendizados ndo atingiu e tenha novas chances de
buscar o que ficou para tras, aprimorando o conhecimento nas fases seguintes. Outro
fator importante, comentado pela autora, refere-se a organizacdo da turma de modo
que contribua para a interacdo das criangas, a circulacdo de informacdes e 0 avango
das aprendizagens. E ideal que os contetdos priorizem atividades variadas, ora
desenvolvidas individualmente, ora em pequenos grupos e ainda com toda a turma,
assim, as criancas terao diferentes oportunidades de confronto com o conhecimento:

pessoal e partilhado.°

28 MONTEIRO, Priscila. As criancas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploracdo e
ampliacao de conceitos e relagdes matematicas. ANAIS...Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010. p. 2. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-
monteiro/file>. Acesso em: 27 ago. 2022.

29 |Ibidem; p. 3.

30 MONTEIRO, Priscila. As criangas e o conhecimento matematico: experiéncias de exploracdo e
ampliacdo de conceitos e relagcdes matematicas. ANAIS...Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
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Apbs essa breve explanacdo sobre a presenca da Matemética na vida da
crianca e algumas questdes relativas ao seu ensino formal, o proximo capitulo se
dedicara a descrever como tal ensino € previsto em alguns documentos oficiais da
educacao brasileira.

Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte, novembro de 2010. p. 14. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7160-2-8-criancas-cconhecimento-priscila-
monteiro/file>. Acesso em: 27 ago. 2022.
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3 A EDUCACAO INFANTIL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

O acolhimento de criangas de zero a 6 anos de idade em creche e pré-escola,
a chamada Educacao Infantil, foi declarada direito social de todas as criancas e
assumida como dever do Estado pela Constituicdo Federal de 1998. Tal conquista foi
fruto da luta dos profissionais da educacédo e de diversos movimentos, como 0S
comunitérios, de mulheres e de trabalhadores, além daqueles pela redemocratizacao
do pais, como esclarecem as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacao
Infantil (DCNEI).3!
A crianga é definida nesse documento como
Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,

imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.?

A DCNEI enfatiza que o curriculo para a Educacdo Infantil intenciona a
promocdo do desenvolvimento integral da crianca por meio da juncdo de suas
diferentes experiéncias e saberes com os “conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico”.3® Quanto a proposta
pedagdgica para a Educacao Infantil, seus objetivos vao desde “o0 acesso a processos
de apropriacdo, renovacédo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens” até a garantia do “direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com
outras criangas”.3*

No que se refere a proposta curricular da Educacédo Infantil, o documento
anuncia que as praticas pedagdgicas devem ter como seus pilares fundantes as
interacBes e a brincadeira no intuito de oferecer um campo de experiéncias que
promovam: o conhecimento de si e do mundo; a imerséo nas diferentes linguagens e
narrativas; a ampliacdo da confianca e participacéo nas diversas atividades; o ganho

de autonomia para o auto cuidado; vivéncias éticas e estéticas diversas; o

31 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacgéo Basica. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacdo infantil / Secretaria de Educacdo Basica. — Brasilia: MEC, SEB, 2010. p. 07.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf>. Acesso: 12
jun. 2022.

32 |Ibidem; p. 12.

33 |Ibidem; p. 12.

34 |Ibidem; p. 18.
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conhecimento e interagdo com manifestacbes artisticas e tradicdes culturais; o
conhecimento do mundo fisico e social, bem como da sustentabilidade da vida e dos
recursos naturais e ainda a utilizacdo de tecnologias e midias, dentre outras
experiéncias.3®

A DCNEI recomenda também a criacdo dos procedimentos necessarios para
acompanhar as atividades pedagogicas e avaliar o desenvolvimento da crianca sem
0 objetivo, contudo, de selecionar, promover ou classifica-la.3¢

Outro importante documento a ser mencionado € a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) - Resolugcdo CNE/CP n° 2. Publicada em 22 de dezembro de 2017,
ela estabelece as bases curriculares para o Ensino Infantil, Fundamental e Médio,
evidenciando o que € importante para a formacdo do estudante. A criacdo de tal
documento contou com a participacdo de especialistas de diversas areas do
conhecimento e membros da sociedade, como genitores, alunos e professores.

De modo geral, a BNCC busca incentivar o abandono do ensino tradicional,
cuja prioridade era a absorcéo de contetdos via memorizacao de conceitos com vistas
a superar as avaliacdes finais de aprendizagem. Suas prerrogativas ampliaram a
nocao de ensino/aprendizagem escolar, pois visam acdes investigativas voltadas a
promocdo do pensamento cientifico, a construcdo da autonomia e o preparo para o
exercicio da cidadania.

A BNCC assinala que a integracdo da Educacao Infantil na Educacao Béasica
ocorreu em 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) que, inclusive, colocou a Educagéao Infantil no mesmo patamar que o
Ensino Fundamental e Médio. Em 2006, a LDB trouxe mudancas ao reduzir a idade
maxima para a Educacao Infantil, que passou a ser até os 5 anos de idade; a LDB de
2013, por sua vez, instituiu a obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de 4

e 5 anos em instituicdes de Educacéo Infantil.’

35 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Basica. Diretrizes curriculares nacionais
para a educacdao infantil / Secretaria de Educacédo Basica. — Brasilia: MEC, SEB, 2010. p. 25-27.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf>. Acesso: 12
jun. 2022.

36 |Ibidem; p. 29.

87 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educagéo Basica. Base nacional comum curricular
- Educacao ¢é a base. Brasilia, DF, 2018. p. 35-36. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI|_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso:
11 jun. 2022.
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A Educacéo Infantil concebe o ato de educar como indissociavel do ato de
cuidar. Como acima aludido, suas propostas pedagdgicas devem acolher as vivéncias

e conhecimentos construidos pelas criancas no meio familiar e social a fim de ampliar

0 universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacéo familiar — especialmente quando se trata da
educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializacao, a autonomia e a comunicagao.38

Como mencionado anteriormente, as interagdes e brincadeiras configuram-se
CoOmo eixos centrais das praticas pedagoégicas da Educacao Infantil e, nesse sentido,
a BNCC enfatiza que sdo assegurados as criancas “os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se” e que “ao observar as interacdes e
a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é possivel identificar, por
exemplo, a expressao dos afetos, a mediacao das frustracdes, a resolucdo de conflitos
e a regulacdo das emogdes”™®, dentre outros aspectos.

Desnecessério ser4d dizer que €é de suma importdncia imprimir
intencionalidade educativa nas praticas pedagodgicas. Assim, “[Plarte do trabalho do
educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das
praticas e interagfes, garantindo a pluralidade de situagcbes que promovam o
desenvolvimento pleno das criancas”.*® Além dessa referida intencionalidade
educativa, o desenvolvimento e a potencializacado das aprendizagens das criangas
requerem ainda um constante didlogo e o compartiihamento das responsabilidades

entre as familias e as instituicées de ensino.

3.1 BNCC E OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS PARA A EDUCACAO INFANTIL

A proposta da BNCC deixa evidente que as experiéncias precedentes das
criangas deverdo ser mobilizadas e valorizadas em sala de aula. Ou, melhor dizendo,
sera propriamente esse conjunto de vivéncias o ponto de partida para que elas

construam seus conhecimentos. A BNCC, ao mencionar os campos de experiéncias

38 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educagédo Basica. Base nacional comum curricular
- Educacao ¢é a base. Brasilia, DF, 2018. p. 36. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EIl_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso:
11 jun. 2022.

39 |Ibidem; p. 37.

40 |bidem; p. 39.
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para a Educacao Infantil, reitera 0 mencionado pelas DCNEI, assinalando que eles
“constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-0s aos conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural”.*!

Baseando-se nas prerrogativas das DCNEI, a BNCC organizou o curriculo da
Educacéo Infantil a fim de proporcionar cinco campos de experiéncias as criancas,
sdo eles: O eu, 0 outro e 0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e, Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes; e, com base nesses campos sao definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para a Educacéo Infantil.

Os campos de experiéncias almejados pelas praticas pedagogicas propostas
nos curriculos da Educacéo Infantil foram ja acima mencionados, de modo que esse
topico irA se concentrar somente no campo referente aos Espacos, tempos,
guantidades, relagdes e transformacdes pelo fato de ele estar mais diretamente ligado
ao campo da Matematica, objeto desse estudo. Assim, de acordo com a BNCC, além
de as criancas buscarem se situar no tempo (hoje, ontem e amanha, etc.) e em
diversos espacos (rua, cidade etc.), elas sdo curiosas em relagédo aos aspectos do
mundo fisico e sociocultural (com seu préprio corpo, as plantas e animais, bem como
as relacOes sociais e de parentesco, as condi¢cbes de vida e trabalho, tradicdes e
costumes etc.) Ao vivenciarem tais experiéncias e em muitas outras, as criancas
também se deparam com conhecimentos matematicos que despertam sua

curiosidade, tais como a

contagem, ordenacdo, relacdes entre quantidades, dimensdes, medidas,
comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.*?

Diante do exposto, fica claro que a Educacgéo Infantil compete oferecer as
criancas experiéncias que Ihes possibilite buscar respostas as suas indagacdes, ndo
somente pela observagcédo e exploragdo do seu entorno, mas também por meio da

manipulagdo de objetos, do levantamento de hipoteses e consulta de fontes de

41 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacéo Basica. Base nacional comum curricular
- Educacao ¢é a base. Brasilia, DF, 2018. p. 40. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso:
11 jun. 2022.

42 |bidem; p. 43.
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informacdo. Desse modo, a escola contribuird para que as criangas consigam ampliar
seus conhecimentos, permitindo que os mesmos sirvam-lhes na vida extramuros
escolar.*?

Quanto aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacéo
Infantil, a BNCC indica que sua organizagdo se da em trés grupos, divididos por faixa
etéria, a saber: bebés (zero a 1 ano e 6 meses); criangas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses); e, criancas pequenas (4 anos a5 anos e 11 meses). Tal
divisio em grupos foi pensada levando-se em conta as “possibilidades de
aprendizagem” e também as “caracteristicas do desenvolvimento das criancas”;
contudo, vale lembrar que essa divisdo precisa ser ponderada na pratica pedagogica
visto que as criancas possuem ritmos de aprendizagem e de desenvolvimento
diferentes.**

Ainda sobre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, no campo de
experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes, os que fazem

referéncia mais diretamente ao campo da Matematica séo:

Criancas bem pequenas (de 1 anoe 7 Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e

meses a 3 anos e 11 meses) 11 meses)
(EI02ETO7) (EIO3ETO4)
Contar oralmente objetos, pessoas, | Registrar observacdes, manipulacdes e

livros etc., em contextos diversos medidas, usando multiplas linguagens

(desenho, registro por numeros ou
escrita espontanea), em diferentes
suportes.

(EI02ETO08) (EI03ET07)

Registrar com nimeros a quantidade de
criangas (meninas e meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de objetos da

Relacionar nUmeros as suas respectivas
guantidades e identificar o antes, o
depois e o0 entre em uma sequéncia.

mesma natureza (bonecas, bolas, livros
etc.

(EIO3ETO08)
Expressar medidas (peso, altura etc.),

construindo gréaficos basicos.*®
Tabela 1: Campos de experiéncia relacionados a drea da Matemadtica.

A tabela acima permite observar que das criangcas bem pequenas (de 1 ano e

7 meses a 3 anos e 11 meses) ja se objetiva que elas aprendam a contar, ndo somente

43 43 BRASIL. Ministério da Educacado. Secretaria da Educacdo Basica. Base nacional comum
curricular - Educacéo é a base. Brasilia, DF, 2018. p. 43. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso:
11 jun. 2022.

44 |bidem; p. 44.

45 |bidem, p. 51-52.
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de forma oral, mas também consigam registrar tais somas com nimeros. E passivel
de nota que esses objetivos resultam na sistematizacdo de uma pratica corriqueira na
educacao familiar, posto que desde muito cedo as criancas recebem incentivos a
contar os dedos, 0s objetos etc.

Na faixa etaria seguinte, das crian¢as pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)
se pretende acdes e processos mais complexos, que exigem operagdes de raciocinio
e ndo somente de memoria fotografica. Vale lembrar que a matricula das criancas
apos os 4 anos de idade é obrigatoria por lei, 0 que pressupde sua entrada efetiva no
mundo escolar.

Por fim, deixa-se aqui registrado a sintese das aprendizagens esperadas,
tendo em vista os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
comentados anteriormente. Assim, no que se refere ao campo de experiéncia

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes, tem-se:

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagcdes entre eles.

Interagir com o0 meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relacdo a eles.

Utilizar vocabulério relativo as nocdes de grandeza (maior, menor, igual etc.),
espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de
comunicacdo de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e nocoes de
tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para responder a
necessidades e questbes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de representacéo
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros, organizacdo de graficos
bésicos etc.).

Tabela 2: Sintese das aprendizagens: Espagos, tempos, quantidades, relagées e transformagoes.

Levando-se em conta o acima descrito sobre a Educacéo Infantil, bem com
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento anunciados pela BNCC, o capitulo
a seguir descreve uma pratica pedagdgica cuja aplicacdo procurou demonstrar como
a metodologia de colecédo de objetos pode contribuir no desenvolvimento de no¢des

numeéricas pelas criancas.
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4. O DESENVOLVIMENTO DE NOCOES NUMERICAS POR MEIO DA COLECAO
DE OBJETOS - INTERVENCAO PEDAGOGICA

O presente capitulo traz uma proposta de atividade a ser trabalhada na
Educacao Infantil visando o ensino aprendizagem de algumas no¢des numéricas.
Como j& anunciado, a intervencdo ocorreu em uma turma do Jardim |, na Escola
Municipal Sonho Meu, na cidade de S&o Gotardo, Minas Gerais. As aulas foram
realizadas nos dias 26 e 28 de julho e 01 de agosto de 2022 e tiveram duracéo de 50
minutos cada. A turma em questdo € composta por 26 criancas: 16 meninas e 10
meninos.

As atividades que compdem a intervencéo pedagdgica foram elaboradas no
intuito de que as criancas alcancassem 0s seguintes objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento propostos pela Base Nacional Comum Curricular:

(EIOBET04) Registrar observagbes, manipulagbes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea),
em diferentes suportes.

(EIO3ETO7) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar
0 antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.*t

4.1 DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Como ja referido nesse texto, a Educacéo Infantil deve ter como principais
metodologias as interacfes e a brincadeira, sem perder o foco na intencionalidade
educativa das praticas pedagodgicas. Assim, tendo em mente essas premissas, a
intervencao procurou chamar a atengao das criangas, incentivando-as a participar da
atividade, a desenvolver o raciocinio légico-matematico, a formular hipéteses, a
interagir com os colegas na producéo do conhecimento via colecao de objetos.

A proposta teve duracdo de trés aulas. A primeira delas ocorreu em 26 de
julho de 2022 e serviu a introduzir o assunto “colecéo de objetos”. Inicialmente, foi
explicado o tema da aula e sondado os conhecimentos iniciais sobre o assunto. Para

tal, foram utilizadas perguntas como: vocé coleciona ou ja colecionou objetos?; se sim,

46 BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacao Basica. Base nacional comum curricular
- Educacao ¢é a base. Brasilia, DF, 2018. p. 51-2. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso:
15 jul. 2022.
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0 qué?; o que vocé desejaria colecionar?; conhece alguém que coleciona algo?; se
sim, 0 qué?; por que as pessoas decidem colecionar e como escolhem os objetos?.

Ap6s esse momento inicial, foi apresentado a turma o video Colecéo,*” do
canal do Youtube Quintal da Cultura, que serviu a ilustrar de forma divertida e alegre
o conteudo a ser trabalhado. O video é composto por duas partes: na primeira, 0s trés
personagens apresentam suas colegbes e, na segunda, diversas criangas (reais)
oferecem depoimentos sobre suas cole¢des e sobre o que é colecionar.

Em seguida, foi proposta as criancas a criacdo de colecdes de pequenos
objetos, a ser feita em grupo com os colegas da sala. Ficou decidido anteriormente
entre as professoras que a turma seria dividida em quatro equipes, e que cada uma
delas escolheria qual objeto colecionar e qual seria a meta minima de quantidade a
ser alcancada. Para auxiliar no planejamento e visualizacao da atividade foi fixado no
quadro um cartaz intitulado “Nossas colegdes” com, no cabecalho, os tépicos:
“Grupos”, “Colecao” e “Quantidade” a ser preenchido em base as decisdes tomadas

em grupo pelas criancas.

~

y NOSSAS COLECOES

“ ) |CCATCRO ] CAUANVT,

i e A
L$¥y

Fotografia 1: Cartaz e caixas para as colegbes de objetos. (Acervo pessoal).

A divisdo das equipes ocorreu de forma pré-determinada: cada crianca
recebeu um papelzinho com um nimero escrito, de 1 a 4, que deveria ser observado
e memorizado. Em seguida, as criancas leram em voz alta os nUmeros dos grupos
escritos no cartaz e foram chamadas a frente todas as criangas que tinham o

papelzinho com o numero 1, depois as que tinham o numero 2 e, assim,

47 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=d53u_YcG7_U&ab_channel=QuintaldaCultura>.
Acesso em: 20 jul. 2022.
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sucessivamente, até que todas tivessem encontrado seu grupo de pertencimento. Os
nomes das criancgas foram escritos no cartaz no espaco destinado a cada grupo.

Sobre a escolha dos objetos que comporiam as colecdes, foi levado em conta
gue estes teriam que ser pequenos e leves, uma vez que o armazenamento seria feito
na sala de aula. As equipes expuseram suas escolhas e ao final ficou decidido que a
equipe 1 colecionaria aneizinhos de latinha; a equipe 2, canudinhos; a 3, tampinhas
de garrafa PET; e, a equipe 4 colecionaria botdes. Ficou também estabelecida uma
meta minima de 10 objetos para cada colecao.

A préxima aula da proposta de intervencao seria dali a dois dias. Assim, ficou
acordado com as crian¢as que 0s objetos da colecao deveriam ser trazidos a escola
somente nesse dia e que deveriam ser entregues as professoras para que fossem
colocados nas caixas previamente confeccionadas pelas professoras para esse fim.

Na segunda aula, ocorrida em 28 de julho de 2022, ap0s a entrega dos objetos
e seu depdsito nas caixas, as criangas foram convidadas para participarem de uma
brincadeira/jogo. A atividade consistia em tentar adivinhar quantos elementos das
colecbes haviam em cada caixa, tendo como base as dicas oferecidas pelas
professoras e a formulagdo do raciocinio légico/matematico sobre o assunto. Os
palpites seriam transcritos no quadro negro para que as criangcas conseguissem
visualizar e excluir as respostas (erradas) dadas pelas equipes concorrentes.

Feita a explicacao da dinamica da brincadeira, as criancas foram novamente
separadas em grupo, mantendo os mesmos que formaram as cole¢fes. Cada grupo
foi colocado em um canto da sala, de modo que pudessem elaborar suas hipéteses,
sem ouvir ou atrapalhar os outros grupos. Tiveram um tempo para refletir e conversar
entre si, cogitando as primeiras hipéteses de estimativas. Em seguida, dicas como “a
guantidade de tampinhas esta entre X e Y” foram dadas aos estudantes, a fim de
auxiliar suas ideias iniciais. Todas as criangas, dentro de suas equipes, tiveram a
chance de arriscar seu palpite sobre a quantidade de objetos das caixas.

Quando alguma equipe acertava, 0 jogo era pausado e se procedia na
contagem coletiva dos objetos, em voz alta, a medida que as professoras os retirava
do recipiente. A equipe que conseguia acertar era chamada a partilhar com o restante
da turma como chegou aquele resultado, quais raciocinios fez, quais dicas lhe foram
Uteis etc. Assinala-se que as equipes conseguiram acertar a quantidade de objetos

presente em cada uma das quatro caixas.
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Aterceira aula deu-se no dia 01 de agosto de 2022 e foi dedicada a construcéo
e exposi¢cdo de um painel contendo os objetos colecionados pelas criangas. Ficou
decidido que o painel seria feito em conjunto pelas professoras e criancas e
representaria elementos da natureza. A fim de que os estudantes exercessem uma
atividade ligada a matéria, foi-lhes pedido que contassem e separassem um ndamero
determinado de cada objeto: 35 tampinhas, 30 aneizinhos, 12 botdes e 38 canudinhos
para comporem o painel. Assim, o grupo correspondente a colecao de tampinhas ficou
encarregado de separar as tampinhas e assim por diante. Enquanto os grupos
procediam na contagem e separacdo dos objetos, as professoras esbogcavam um
desenho no painel para que, em sequéncia, viessem colados os objetos das colec¢des.

A instalacéo do acervo foi feita no patio da escola de modo que a comunidade

pudesse apreciar o painel feito com as colecdes.

4.2 CONSIDERACOES SOBRE A INTERVENGCAO PEDAGOGICA

Sabe-se que as criancas se sentem facilmente motivadas a participarem de
jogos, brincadeiras, sobretudo em grupo. E, nesse sentido, elas demonstraram grande
interesse logo no primeiro instante, ao ouvirem sobre o ato de colecionar. Algumas
criancas ja sabiam do que se tratava e duas delas possuiam cole¢cées, um menino
colecionava figurinhas e uma menina, tiaras para cabelo.

O video foi bem recebido, os estudantes comentaram sobre as roupas dos
personagens e sobre suas cole¢des inusitadas. O fato de uma crianca do video
mencionar sua colecao de tiaras para cabelo chamou a atencdo da turma e levou a
sala a se espantar com a coincidéncia.

Quando foi proposta que a turma fizesse uma colecdo de objetos, houve
inicialmente confusdo, pois as ideias sobre o que colecionar eram tantas. Nesse
sentido, foi necessario delimitar algumas opcbes de objetos e estabelecer
rapidamente o funcionamento da atividade para que as criangas se concentrassem.

Outra observacao a ser feita € que ao serem chamadas pelo niumero indicado
no papelzinho a irem a frente e comporem as equipes, nem todas as criancas
conseguiram associar a escrita do papel ao numero falado. Acredita-se que isso
ocorreu devido a idade precoce das criancas e também ao grau de entusiasmo

vivenciado naquele momento.
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As criancas demonstraram empenho na formacéo das colecdes, tanto € que
0 numero estipulado de no minimo 10 unidades de cada objeto foi superado
grandemente: ao total foram angariados 32 aneizinhos, 75 canudinhos, 58 tampinhas

e 15 botodes.

S

Fotografia 2: Criangas exibindo as caixas com as cole¢ées de objetos (Acervo pessoal).

Foi grande o entusiasmo na confeccdo da colecdo de objetos mas, sem
davida, o momento de maior euforia foi durante a brincadeira na qual tentaram
adivinhar quantos elementos haviam colecionado e estavam depositadas nas caixas
correspondentes.

Para que fosse possivel dar as dicas sobre o nimero de objetos de cada
caixa, foi necessario que as professoras procedessem na contagem dos mesmos,
enquanto os depositavam nos recipientes, no inicio da aula.

Na hora da brincadeira, uma professora pegava uma caixa — a de canudinhos,
por exemplo — e dizia: quantos canudinhos vocés acham que tem nessa caixa? Vale
referir que, como eram somente quatro colecdes, e por consequéncia quatro nimeros
a serem descobertos, foi dado bastante tempo para as discussdes em grupo e a
formulag&o do raciocinio l6gico/matematico sobre a quantidade de objetos, de modo
gue pudessem pensar, repensar e cogitar hipéteses tendo presente as dicas dadas
pelas professoras e também o erro das equipes “concorrentes”.

As criancas ja sabiam antecipadamente que a quantidade de objetos em cada
caixa era superior a 10 unidades, visto que todas as cole¢des haviam superado essa
meta, estipulada na aula anterior. Com isso em mente, as dicas procuraram auxiliar
partindo de uma margem maior de possiveis respostas até chegarem na quase

impossibilidade de erro, caso as criangas ndo conseguissem acertar de subito. Por



35

exemplo, no caso dos aneizinhos, que obteve uma quantidade de 32 unidades, a dica
inicial foi: “entre 10 e 50, quantos aneizinhos a equipe 1 acha que tem na caixa?”.
Caso a equipe 1 ndo acertasse, outro grupo respondia e caso errasse, passava-se a
outra equipe até que todos as quatro respondessem em base a primeira dica dada.
Se nado houvesse estimativa correta, era dada uma segunda dica e recomecgava 0 jogo
e assim sucessivamente até que algum grupo conseguisse encontrar a resposta
correta.

E preciso dizer que a ideia inicial era que cada crianca tentasse fazer
conjecturas sozinha, contudo, como algumas delas demonstraram receio na tarefa,
ficou decidido pela formacédo de equipes, de modo que pudessem expressar seus
palpites primeiramente dentro do grupo, trocando opinides com os outros membros,
eventualmente seguindo e/ou ajudando no raciocinio coletivo. Apds ouvir cada dica,
havia o debate entre colegas e uma crianga eleita pelo grupo levantava a méo e, como
porta-voz, expressava o palpite da equipe.

Ao final, acredita-se que a mudanca mencionada acima, dos palpites
individuais para os de equipe, foi positiva, pois possibilitou que algumas criancas
pudessem se sentir amparadas pelos colegas de grupo e aprendessem com eles a
construirem seus préprios raciocinios e hipoteses.

A medida que as equipes tentavam acertar a quantidade de objetos, suas
respostas vinham rapidamente transcritas pelas professoras no quadro negro para
gue as criancas pudessem visualizar e nao repetir aqueles mesmos numeros/palpites.

Quando um grupo conseguia acertar o nimero de objetos da caixa, ele
tentava explicar, mesmo que desordenadamente, como chegara aquela concluséo. A
frase: “E claro, tia, se ndo era nem 14 nem 16, tinha que ser 15” da a ideia do percurso
|6gico-matematico que fizeram para obter o resultado.

Por fim, a iniciativa de mostrar o resultado final da cole¢cdo de objetos em
forma de exposicdo foi um sucesso. As criangcas sentiram que a atividade
empreendida valeu a pena e isso € perceptivel no sorriso que expressaram ao

segurarem o cartaz com parte da colecéo.
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£

Fotografia 3: Apresentagdo das colegdes de objetos. (Acervo pessoal)

No dia da exposicéo, ao final da aula, as criancas receberam lembrancinhas
para celebrar, uma vez mais, suas conquistas.

Quanto ao desenvolvimento das no¢des numéricas, objetivo principal dessa
dindmica, vale mencionar que o resultado foi considerado positivo. A quase totalidade
das criancas procurou dialogar em grupo na tentativa de formular hipéteses e procurar
uma solucao para o problema: quantos objetos tem na caixa? Como ja foi mencionado
nesse trabalho, muitas pessoas se sentem temerosas quando se trata da Matematica
e, nesse sentido, observou-se que as criangas mais timidas e/ou inseguras ficaram
observando como os colegas pensavam e se expressavam matematicamente e foram
incentivadas pelas professoras a formularem hipdteses e manifesta-las durante as
discussdes em grupo, de modo que, quer se supor, também tenham agregado

conhecimentos sobre tais questdes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa serviu a destacar a necessidade de a Educacéo Infantil (e o
ensino em geral) desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem que levem em
conta os conhecimentos que as criancas/estudantes ja trazem de suas experiéncias
familiares e sociais, aliando-os aos saberes historicamente construidos. Além disso,
evidenciou que o ensino deve ser planejado de modo que as criangas consigam
atribuir sentido ao que estudam/aprendem, partindo, quando possivel, da resolucao
de situagOes-problema.

No que se refere especificamente aos saberes matematicos, ficou clara a sua
presenca constante na vida humana, desde o nascimento da crianca. Assim, tendo
em mente a sua importancia, juntamente com as assinaladas dificuldades de
compreensao e assimilacao de conceitos e nog¢des, esse trabalho realgou a urgéncia
de se recorrer a caminhos outros, que priorizem o ensino ludico e contextualizado e
que fujam do ensino tradicional, a fim de auxiliar numa maior aproximacédo dos
estudantes aos conteddos matematicos. E, nesse sentido, traz comentérios de
relevantes pesquisas que tém se debrucado sobre tais questdes, propondo caminhos
possiveis para o ensino da Matematica na Educacao Infantil e em outros segmentos
de ensino.

Sobre os documentos oficiais da educacao brasileira que tratam do ensino da
Matematica na Educacao Infantil, dos quais destacam-se as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educacéao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as pesquisas mostraram que ha um grande incentivo para tal, com diretrizes
a indicarem as habilidades a serem desenvolvidas a fim de que os estudantes possam
alcancar as competéncias esperadas para cada fase, segundo a idade discente.

Por fim, a descricdo da proposta de intervencdo pedagogica chamou a
atencdo ao fato de que o desenvolvimento de conceitos numéricos na Educacéo
Infantil pode ser atingido mediante uma forma simples e funcional de ensino-
aprendizagem. Com efeito, a metodologia escolhida é acessivel a toda e qualquer
escola, uma vez que propde a utilizacdo de objetos do cotidiano das proprias criangas
para as colecdes. O entusiasmo e dedicagdo demonstrados pelos estudantes durante
todo o desenvolvimento da proposta deixaram patentes o desejo de aprender e, ao
mesmo tempo, o de produzir conhecimento em base as demandas postas pelas

docentes.
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ANEXO - Plano De aula

1 DISCENTES: Adriana Ap. Franco Ribeiro e Paloma Franco Ribeiro

2 DATA: 26/07/2022, 28/07/2022 e 01/08/2022

3 ANO: Jardim | — Educacao Infantil

4 CARGA HORARIA: 50 minutos cada aula

5 DISCIPLINA (S): Matematica

6 CAMPO DE EXPERIENCIA: Espacos, tempos, quantidades, relacbes e

transformacoes.

7 OBJETIVOS E CODIGOS DA BNCC:

e EIO3ETO04: Registrar observacbes, manipulacdes e medidas, usando mdultiplas
linguagens (desenho, registro por nUmeros ou escrita espontanea), em diferentes
suportes.

e EIO3ETO7: Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e 0 entre em uma sequéncia.

8 ABORDAGEM DIDATICA:

Colecionar objetos é uma maneira ludica de promover diversas aprendizagens

relativas as relacdes interpessoais, ao conhecimento matematico e as atitudes de

cuidado e preservacdo. Enquanto colecionam, as criangas se deparam com situagdes

problematizadoras contextualizadas, relativas a nocédo de quantidade, identificacédo e

sequéncia numeérica, contagem, soma, divisdo etc. Elas também aprendem a ser

cooperativas e responsabilizar-se por suas cole¢des. Essa é uma abordagem que
potencializa as aprendizagens, a partir do protagonismo da crianca em interagdes
diversas.

9 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

9.1 - Dia 26/07/2022

DISPARADOR: Apresentacao do video Quintal da Cultura — cole¢des para introduzir

0 conteudo a ser trabalhado.

Link: <https://www.youtube.com/watch?v=d53u_YcG7_U>

Etapa 1. sera comentado o propdsito do encontro com o anuncio sobre as imagens

ou videos para que as criangas investiguem sobre uma atividade de lazer, ou um

hobby, chamada colecionar. Elas serdo estimuladas a criar hipoteses sobre os
motivos para alguém ser colecionador de algo e as razdes pelas quais se escolhe

determinado objeto.


https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/EI03ET04
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/habilidades/EI03ET07
https://www.youtube.com/watch?v=d53u_YcG7_U
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m As criangas sera questionado: alguém tem alguma cole¢&o em casa ou ja colecionou
algo? Conhece alguém que seja um colecionador?

Etapa 2: Sera proposta as criancas a criacdo de colecdes no grupo. Elas irdo se
organizar em equipes e sugerir objetos para colecionar e decidir conjuntamente qual
deles sera melhor para colecionarem. Também v&o combinar quantos desejam obter,
ou seja, qual serd a meta de quantidade: 50, 60, 100?

m Sugestdes de falas: Criancas, depois de termos falado tanto sobre colecionadores
e colecdes, o que acham de termos nossas préprias colecfes aqui na sala? Iremos
nos organizar em grupos e cada um fara uma colec¢éo diferente. Eu trouxe uma tabela
para podermos registrar nossas ideias, sera o planejamento das nossas colecdes.
Vocés podem propor que objetos querem colecionar e em qual quantidade. O que
acham? Pensei a organizacdo das equipes e vocés podem comecar a pensar no que
podem colecionar. Lembrem-se de que precisam ser objetos pequenos, leves, para
facilitar o armazenamento aqui dentro da sala.

Etapa 3: De acordo com o combinado no inicio da atividade, assim que 0s grupos
tiverem escolhido o objeto e a meta de quantidade para as colecdes, a professora
escrevera na tabela (a exemplo do modelo abaixo) fixada no quadro para que toda a
turma possa visualizar.

m Leia com elas os objetos escolhidos pelos grupos e as metas de quantidades. Em

seguida, mostre as caixas onde serdo armazenados cada objeto.

Nossas colecdes

GRUPO (MOME DAS COLECAC DE META DE QUANTIDADE
CRIANCAS)

Srupo 01: Nome da crianga botSeas 100
1, nome da crianga 2, nome

da crianga 3, nome da

crianga 4.

Grupo 02Z: Nome da crianga tampinhas de garrafa 200
1, nome da erianga 2, nomae

da crianga 3, nome da

crianga 4.

Grupo 03: Nome da crianga pedrinhas 100
1, nome da crianga 2, nome

da crianga 3, nome da

criancga 4.

Grupo O4: Nome da crianga bolinhas de gude B8O

1. noma da crianga 2, noma
da crianga 3, nome da
crianga 4.

Grupo 05: Nome da crianga figurinhas 300
1, nome da crianga 2, nome
da crianga 3, nome da
crianga 4.

*Palavras em vermelho sio apenas exemplos, os objetos e a quantidade devem ser
sugeridos pelas criangas.

Figura 1: Exemplo de cartaz Nossas colegdes.
9.2 - Dia 28/07/2022

Etapa 1: As criancas serao convidadas para participarem de uma brincadeira em que

deverdo sugerir quantos objetos da cole¢cdo hd em cada caixa.



42

m Explique que vocé dara algumas dicas e que cada equipe podera dar palpites, e
todos participardo, em grupo. Diga-lhes também que vocé anotara as respostas das
equipes no quadro negro, assim as criancas poderdo visualizar os nimeros que ja
foram ditos e tentar outros, ainda ndo mencionados pelos colegas.

Etapa 2: Com base nas dicas dadas pela professora e eventuais erros dos
colegas/equipes, as criangcas deverdao pensar e tentar adivinhar a quantidade de
objetos presente em cada caixa.

m Oportunize um momento em que, sem sua intervencdo, elas possam conversar
entre si, refletindo sobre as primeiras hipéteses de estimativas. Apds esse tempo,
conte que preparou algumas dicas sobre as quantidades de cada recipiente, para que
apoiem as ideias que estdo construindo. Entdo, comece a dar dicas sobre onde se
encontra a quantidade em intervalos de numero, por exemplo: “A quantidade de
bolinhas de gude esta entre 10 e 30”. Observe como os estudantes estdo formulando
suas estimativas e registre seus palpites no quadro negro para a visualizagcdo das
respostas dadas.

Etapa 3: Quando alguma equipe estimar corretamente a quantidade de objetos,
proponha que contem, coletivamente, a medida que vocé os retira do recipiente. Ao
final da contagem, convide alguém do grupo para compartilhar como pensaram para
sugerir tal resultado. Paute-se em investigar o que foi observado, se as dicas
ajudaram, por exemplo.

9.3 - Dia 01/08/2022

Construcao e exposicao do painel feito com parte dos objetos colecionados.

Seré feita uma proposta especial as crian¢as: uma instalacdo do acervo no patio ou
em outro espaco da escola que a acomode, de modo que a comunidade tenha a
oportunidade de ver as colecdes de objetos feitas pelas criancas durante a atividade.
Ao final, serdo distribuidas lembrancinhas as criancgas.

10 RECURSOS

10.1 RECURSOS HUMANOS: Professora Regente, Alunos e Discentes do curso de
Pedagogia, Adriana e Paloma.

10.2 RECURSOS DIDATICOS: Quadro, giz, data show ou folhas impressas, folhas
de sulfite, lapis e canetas coloridas, borracha, cartazes, caixas decoradas, mural,
objetos reciclados, lembrancinha.

11 AVALIACAO: Serdo observados a participacdo das criancas durante todas as

atividades, desde a formacéo da colecédo até a confeccao do painel, mas sobretudo
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na brincadeira de tentar adivinhar a quantidade de objetos contidos em cada
recipiente.

12 REFERENCIA:

OLIVEIRA, Leiry Kelly. Colecionando Objetos. Nova Escola, 06 de dezembro de
2018. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/planos-de-aula/educacao-infantil/pre-
escola/sequencia/colecionando-objetos/641>. Acesso em: 12 de julho de 2022.
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