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RESUMO

O presente estudo analisa as contribuicdes das atividades praticas e experimentais
para o ensino de Ciéncias e para a alfabetizacdo cientifica, visando a formacao
integral do estudante/individuo, em conformidade com as diretrizes e parametros
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental.
Para fins demonstrativos, esse trabalho traz uma proposta de intervencéo pedagogica
realizada com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental na qual foi desenvolvido
um experimento relativo a filtragem de agua. O experimento evidenciou a eficacia
desse tipo de metodologia; os educandos demonstraram grande interesse e
curiosidade e, com a mediacdo das professoras, conseguiram refletir, levantar
hipoteses e testa-las, comprovando que um ensino aprendizagem de qualidade deve

levar em conta a participacdo dos alunos na construcdo do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Alfabetizacao Cientifica; Base Nacional Comum

Curricular; Ensino Fundamental; Experimentacao; Constru¢cdo do Conhecimento.
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1 INTRODUCAO

O estudo de Ciéncias tem um papel fundamental na formacéo dos alunos,
pois ele auxilia no desenvolvimento da compreensdo do mundo natural e das
transformacdes que nele ocorrem.

O ensino de Ciéncias nao se deve limitar a transmitir conceitos, mas deve
buscar também o desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica nos estudantes. Esta,
consiste em capacitar os alunos a ler, escrever e compreender textos cientificos, bem
como interpretar dados, graficos e tabelas, permitindo a participacdo consciente e
critica na sociedade atual, cada vez mais tecnoldgica e cientifica.

Como elucida Carlos Augusto de Proenca Rosa, Ciéncia se refere a um
conjunto de conhecimentos organizados sobre o mundo, obtido por meio de um
método sistematico de investigacdo. As ciéncias utilizam procedimentos de
observacdo, investigacdo, experimentacdo e andlise critica para adquirir
conhecimento sobre a natureza das coisas, bem como sobre as leis e fendbmenos que
governam o universo. Se caracterizam pelo seu carater empirico, ou seja, suas teorias
sédo desenvolvidas com base em evidéncias observaveis e testaveis, e devem ser
capazes de explicar e prever fenbmenos naturais. As ciéncias abrangem uma ampla
gama de disciplinas, como fisica, quimica, biologia, matematica, computacédo, entre
outras.*

Sobre o ensino de Ciéncias nas escolas brasileiras, dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADC) de 2019, realizada pelo IBGE,
apontam que apenas cerca de 50% das escolas oferecem a disciplina no Ensino
Fundamental e Médio. Além disso, foi registrado que cerca de 30% dessas escolas
n&o possuem laboratérios.? Tais dados sdo preocupantes, uma vez que o aprendizado
de Ciéncias é essencial para a formacéao de estudantes/individuos reflexivos e criticos,
capazes de compreender melhor o mundo em que vivem e tomar decisbes
informadas.

Apesar desse baixo indice de escolas a oferecerem o ensino de Ciéncias,

acredita-se que nos ultimos anos tem havido um esforco para fugir dos métodos mais

1 ROSA, Carlos Augusto de Proenca. Histéria da Ciéncia - A Ciéncia Moderna. 2° edicdo. Brasilia.
Ed. Funag. 2012.

2 IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua. Gov.br. 2022. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/17270-pnad-continua.html. Acesso em: 23 mar.
2023.


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/17270-pnad-continua.html
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antigos de memorizacao de conteudos, dando maior énfase na compreensao dos
conceitos cientificos e no desenvolvimento do pensamento critico dos alunos por meio
de aulas mais interativas, ludicas e experimentais.

Nesse sentido, vale dizer que a experimentacdo pode fazer a diferenca, pois
se configura numa importante ferramenta para o ensino de Ciéncias, especialmente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ela permite que as criancas aprendam de
forma mais significativa e concreta, desenvolvendo a alfabetizacdo cientifica. Ao
realizar experimentos, os estudantes podem observar, questionar, formular hipoteses
e testa-las, desenvolvendo habilidades e competéncias que serdo Uteis ndo apenas

na area da ciéncia, mas também em diversas areas da vida.

1.1 APRESENTACAO

Essa pesquisa aborda a experimentacdo como um recurso para desenvolver
a alfabetizacado cientifica de forma significativa e prazerosa. Ela possibilita que os
estudantes construam conhecimentos por meio da observacédo e da pratica, ao invés
de memorizarem informacgdes puramente tedricas sem saber sua utilidade.

As principais motivacfes para a utilizacdo dessa metodologia séo: A)
despertar o interesse das criancas pela disciplina; B) aprimorar o pensamento critico;
e, C) oferecer uma aprendizagem mais significativa e duradoura. Claro esta que,
quando os alunos interagem ativamente com o mundo e, com o auxilio do educador,
conseguem construir e dar sentido ao seu préprio conhecimento por meio da
experiéncia, da exploracdo e da resolucdo de problemas, a aprendizagem se torna
mais significativa.

Tendo isso em vista, a proposta apresentada nesse estudo é a de que a
experimentacdo pode e deve ser amplamente utilizada no ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Acredita-se que quanto mais pesquisas sobre
esse assunto forem desenvolvidas, mais havera contribuicdo para o promocéo da
alfabetizacao cientifica, para o debate sobre o ensino de Ciéncias e também para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inovadoras e eficazes, que busquem
efetivamente formar cidad&os conscientes e criticos em relacdo ao mundo em que

vivem.
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1.2 PROBLEMATIZACAO

| - Como a alfabetizagdo cientifica € abordada nos documentos oficiais da educacgéo
brasileira e qual a sua trajetéria no contexto do ensino de Ciéncias?

II - Qual a importancia da experimentacdo para o ensino de Ciéncias e a sua
contribuicdo na alfabetizacao cientifica?

[l - Como as praticas experimentais podem auxiliar na alfabetizacdo cientifica de

estudantes de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar as contribuicbes da experimentacdo para 0 processo de

alfabetizacao cientifica em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental.

1.3.2 Objetivos Especificos

| - Discorrer sobre a alfabetizacao cientifica nos documentos oficiais da educacéo e a
sua trajetdria no ensino de Ciéncias;

Il - Analisar a importancia da experimentacdo para o ensino de Ciéncias e sua
contribuicdo no desenvolvimento da alfabetizacao cientifica.

Il - Narrar uma proposta de intervencdo pedagoégica com o desenvolvimento de
atividades experimentais no ensino de Ciéncias em uma turma do 5° ano do Ensino

Fundamental.

1.4 METODOLOGIA

A parte tedrica desse trabalho foi desenvolvida tendo por base pesquisas
bibliograficas em legislacao pertinente, livros, revistas, sites e trabalhos académicos
que tratavam de questdes relativas a alfabetizacao cientifica e experimentos, bem
como sua aplicacdo em sala de aula como recurso pedagogico para as aulas de

Ciéncias.
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Em sua complementacdo, foi apresentada uma proposta de intervencao
pedagdgica com o objetivo de demonstrar como a utilizacdo de experimentos pode
contribuir na alfabetizac&o cientifica e no processo de aprendizagem do componente
curricular Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A intervencao foi dividida em 2 aulas, ministradas em uma turma do 5° ano do
Ensino Fundamental na Escola Municipal Dona Lourdes Ladeira, da professora
Renata Cather.

A habilidade consolidada em sala de aula foi: “(EFO5CI04) Identificar os
principais usos da agua e de outros materiais nas atividades cotidianas para

discutir e propor formas sustentaveis de utilizacdo desses recursos.”

1.5 ORGANIZACAO TEXTUAL

Para uma melhor compreensédo dessa pesquisa, ela foi organizada em cinco
capitulos.

O primeiro deles traz uma breve introducdo aos temas discutidos e as
guestdes e objetivos que inspiraram o estudo.

O capitulo dois comenta sobre a alfabetizacdo cientifica nos documentos
oficiais da educacédo e também no ensino de Ciéncias.

O terceiro capitulo destaca a importancia da experimentacdo para o ensino de
Ciéncias, realcando sua contribuicdo no desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica.

O quarto capitulo, por sua vez, descreve uma proposta de intervencao
pedagdgica com foco na utilizacdo de atividades experimentais para o ensino de
Ciéncias em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental.

Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideracdes finais sobre os tépicos

de andlise propostos.

1.6 PROPOSTAS PARA NOVOS ESTUDOS

Acredita-se que esse tema seja rico em possibilidades de pesquisa. Poderia

ser investigado, por exemplo:

3 BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria da Educacgao Basica. Base nacional comum curricular
- Educacdo é a base. Brasilia, DF, 2018. p. 341. Disponivel  em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518 versaofinal_site.pdf>.
Acesso: 10 ago. 2023.
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- como a experimentacdo pode ser adaptada e aplicada de forma adequada e
significativa nas diferentes faixas etarias dos alunos, nos diferentes seguimentos da
educacao;

- como a formacéo de professores em relacdo ao uso da experimentacdo pode
influenciar na qualidade do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e até mesmo nos demais segmentos educacionais, identificando os
possiveis desafios e limitacdes enfrentados pelos professores em relacdo ao uso

dessa metodologia.
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2 ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL E ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Nas palavras da importante quimica britanica Rosalind Franklin a “Ciéncia e a
vida cotidiana ndo podem e ndo devem ser separadas”.* Essa fala é bastante
significativa na medida em que destaca a indissociabilidade entre Ciéncia e vida
comum.

Em contrapartida, o fazer ciéncia € algo a ser aprendido, pois compreende
requisitos que requerem conhecimentos, treinamento e dedicacédo. Com efeito, Jay L.

Lemke apud Odete Pacubi Baierl Teixeira, assinala que o fazer ciéncia comporta

observar, descrever, comparar, classificar, analisar, discutir, levantar
hipoteses, teorizar, questionar, desafiar, argumentar, sugerir procedimentos,
julgar, avaliar, decidir, concluir, generalizar, informar, escrever, ler, de modo
gue o uso da linguagem das Ciéncias deve ser colocada de maneira a
propiciar habilidades relacionadas a compreensdo, dominio e pratica no
ensino cientifico.®

O mesmo autor ressalta o papel do professor nesse complexo processo, uma
vez que o seu ensino deve estar comprometido em levar os estudantes a novas

formas de pensar. Desse modo

existe a necessidade de uma articulagdo com os modelos préprios da
Ciéncia, envolvendo o aluno numa cultura cientifica, envolvendo-o, por
exemplo, na busca de solu¢cbes de problemas e na tomada de decisfes,
atuando com capacidade critica na desmistificagdo de crencas e valores, na
ndo neutralidade da Ciéncia, na interferéncia de determinantes de origem
politica e sociocultural.®

E, mesmo que o conhecimento cientifico possa ser apreendido fora da escola

e de variadas formas, Leonir Lorenzetti observa que é nela

gque a formacdo de conceitos cientificos € introduzida explicitamente,
oportunizando ao ser humano a compreensédo da realidade e a superagéo
de problemas que s&o impostos diariamente. Fica claro que o ensino de
Ciéncias ndo objetiva preparar cientistas ou preparar para o Ensino Médio,

4 SANTANA, Beatriz. 11 Citac6es Sobre Ciéncia Para Usar na Redacédo. Estratégias vestibulares.
2022. Disponivel em: <https://vestibulares.estrategia.com/portal/materias/redacao/11-citacoes-sobre-
ciencia-para-usar-na-redacao/>. Acesso em: 01 mai. 2023.

STEIXEIRA, Odete Pacubi Baierl. A Ciéncia, a Natureza da Ciéncia e o Ensino de Ciéncias. Ciéncia
& Educacgdo (Bauru). Programa de POs-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias, campus de Bauru, v. 25, n. 4, p. 851-854, 2019.
p. 852. Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/212995>. Acesso em 09 ago. 2023.

6 Ibidem; p. 852


https://vestibulares.estrategia.com/portal/materias/redacao/11-citacoes-sobre-ciencia-para-usar-na-redacao/
https://vestibulares.estrategia.com/portal/materias/redacao/11-citacoes-sobre-ciencia-para-usar-na-redacao/
http://hdl.handle.net/11449/212995
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mas para que o educando aprenda a viver na sociedade em que esta
inserido. 7

E é nesse ambito que as discussdes sobre a alfabetizacao cientifica se tornam
relevantes. Mas antes de comentar sobre ela, o préximo topico se dedicara a elucidar

0 percurso histérico do ensino de Ciéncias no Brasil.

2.1 AHISTORIA DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

William Rossani dos Santos e Rebeca Chiacchio Azevedo Fernandes Galletti
oferecem uma cronologia da historia do ensino de Ciéncias no Brasil composta de 4
fases. Como critérios para essa divisao, utilizaram as diferentes transformacdes
sociais e culturais ocorridas no pais ao longo do tempo e também as mudancas
(nacionais e internacionais) nas tendéncias educacionais e cientificas.

Segundo os pesquisadores, a primeira fase marca a entrada da Ciéncia no
contexto nacional, ocorrida entre 1549 a 1800. Anunciam que a implantacdo das
atividades cientificas ocorreu de modo paulatino e tardio no periodo colonial devido a
diversos fatores: politicos, econémicos, sociais e culturais, leia-se o projeto de
sociedade em vigor na época, a existéncia de um sistema econdmico agrario e
escravocrata e também “aspectos ligados diretamente a produgdo, ao
compartilhamento e a divulgacdo do conhecimento cientifico nacional, como a
auséncia de universidades no Brasil.”®

Com efeito, o campo da educacdo em Ciéncia era limitado, com poucas
instituicbes educativas e conteudos cientificos incipientes. E, embora algumas
atividades cientificas tenham ocorrido, conforme Maria Amélia Mascarenhas Dantes
apud William Rossani dos Santos e Rebeca Chiacchio Azevedo Fernandes Galletti,
como “viagens exploratérias, registros sobre a flora e a fauna locais; estudos sobre a
cultura e as linguas indigenas; realizagdo de observacdes astronémicas por jesuitas
aqui sediados, entre outras™, elementos como a inconsisténcia do sistema

educacional atrelado ao regime agrario, latifundiario e escravocrata; modelos de

7 LORENZETTI, Leonir. Alfabetizacao cientifica no contexto das séries iniciais. (Dissertagao)
Mestrado em Educacao. Universidade Federal de Santa Catarina. Florianopolis, 2000. p. 18

8 SANTOS, William Rossani dos; Galletti, Rebeca Chiacchio Azevedo Fernandes. Historia do Ensino
de Ciéncias no Brasil: Do Periodo Colonial aos Dias Atuais. Revista brasileira de pesquisa em
educacgao em Ciéncias. V. 23. 2023. p. 06. Disponivel em:
<https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/39233/37787>. Acesso em: 09 ago. 2023.

9 Ibidem; p. 10


https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/39233/37787
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educacéo copiados de instituicdes europeias, logo, descontextualizados; instituicdes
educacionais brasileiras sendo controladas e mediadas pela metrépole; e, ainda,
influéncia jesuita no ensino, com predominio de conhecimentos humanisticos em
detrimento dos conteudos cientificos, foram fatores limitantes ao desenvolvimento da
pesquisa cientifica e do ensino de Ciéncias no pais no periodo referido.°

Segundo os autores, a segunda fase ocorreu de 1800 a 1950 e foi marcada
pela configuracdo das Ciéncias Naturais no curriculo escolar. Observam que, hum
primeiro momento, ainda houve o predominio dos estudos classicos-humanisticos,
herdados dos jesuitas. Diferentes inovacfes ocorreram com a Reforma Francisco
Campos — Decreto n® 18.890, de 18 de abril de 1931: no ensino secundario,
oficializou-se a disciplina Ciéncias Fisicas e Naturais, unificando campos de
conhecimentos antes fragmentados; para a 12 e 22 séries do curso fundamental ficou
prevista a disciplina Ciéncias Fisicas e Naturais; e, para a 32, 42 e 52 séries, a
presenca das disciplinas Fisica, Quimica e Historia Natural. Por seu turno, os ultimos
dois ciclos do ensino secundario (curso complementar) passou a contar com Biologia
Geral, inserida na 12 série e Fisica para candidatos a matricula no curso juridico; e,
ainda, Quimica, Histéria Natural e Cosmografia na 12 e 22 séries, para estudantes
gue pretendessem ingressar em Medicina, Farmacia e Odontologia, Engenharia e
Arquitetura.t!

Contudo, chamam a atencdo para o fato de que o0 pensamento
desenvolvimentista da economia e a instalacdo do capitalismo industrial ja vinham
gerando uma politica de reconstrucdo educacional desde a década de 1920.

Concluem que

0s anseios impulsionados pelo entusiasmo da educagdo como instrumento
de desenvolvimento nacional e o otimismo pedagégico instaurado com a
virada do século foram propicios para que o papel da escolarizagédo e da
aquisicdo dos conhecimentos cientificos no progresso cientifico e tecnoldgico

do pais fossem estimulados.12

Os autores argumentam que a terceira fase, ocorrida de 1950 a 1970, marcou

a renovacao do ensino de Ciéncias e a consolidacéo da educacéao cientifica no Brasil.

10 SANTOS, William Rossani dos; Galletti, Rebeca Chiacchio Azevedo Fernandes. Histéria do Ensino
de Ciéncias no Brasil: Do Periodo Colonial aos Dias Atuais. Revista brasileira de pesquisa em
educacgao em Ciéncias. V. 23. 2023. p. 06. Disponivel em:
<https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/39233/37787>. Acesso em: 09 ago. 2023.

11 |bidem.

12 |bidem; p. 18


https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/39233/37787
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Ambas sofreram grande influéncia das reformas curriculares do ensino de Ciéncias
de paises como os Estados Unidos e a Inglaterra.®

A competicdo com a Unido Soviética e com outros paises em termos de
avancos tecnoldgicos e militares fez com que os Estados Unidos mudassem a
abordagem do ensino de Ciéncias, que passou a ser orientado para a formacao de
cientistas e engenheiros. Se visava, conforme Myriam Krasilchik,

a formacdo e a identificagdo de uma elite refletindo ndo s6 a politica
governamental, mas também uma concepcao de escola e teve propagacao
ampla nas regides sob influéncia cultural norte-americana, que repercutiu de
forma diferente em diversos paises ecoando as situacdes locais.*

Myriam Krasilchik anuncia que a época o Brasil estava em processo de
industrializagdo e a preparacdo dos alunos na area cientifica era defendida com o
mote de impulsionar o progresso da ciéncia e tecnologia nacional que o periodo
demandava. Conjuntamente com as transformacdes politicas da época

houve uma mudanga na concepcédo do papel da escola que passava a ser
responsavel pela formacéo de todos os cidaddos e ndo mais apenas de um
grupo privilegiado. [...] Essas disciplinas passavam a ter a funcdo de
desenvolver o espirito critico com o exercicio do método cientifico. O cidadao

seria preparado para pensar légica e criticamente e assim capaz de tomar
decisdes com base em informacgfes e dados.*®

William Rossani dos Santos e Rebeca Chiacchio Azevedo Fernandes Galletti
assinalam que variadas acdes educacionais ocorreram no Brasil nesse periodo, como
a criacdo de diversas sociedades cientificas; implementacdo de projetos nacionais
pioneiros; vasta producdo de material didatico e pedagogico; criacao dos Centros de
Ciéncias ligados as universidades e as secretarias locais de educacdo;
desenvolvimento de projetos curriculares em colaboragcdo com universidades e
centros de ensino de Ciéncias; a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN), n. 4.024, de 21 de dezembro de 1961; dentre outras
iniciativas.

Contudo, argumentam que muito embora tenha havido certa flexibilizag&o

curricular, fomentada legalmente, e inovacdes no ensino, a pratica docente e 0s

13 |bidem.

14 KRASILCHIK, Myriam. Reformas e realidade — o caso do ensino de Ciéncias. Sdo Paulo em
Perspectiva, 14 (1), 2000. p. 86. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/spp/aly6BkX9fCmQFDNnj5mtFgzyF/?format=pdf&lang=pt>. Acesso 09 ago.
2023.

15 |bidem; p. 86
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curriculos de Ciéncias das escolas nacionais ndo se alteraram substancialmente
nesse periodo. Muito disso foi devido a ineficacia da metodologia que intencionava
formar pequenos cientistas e também a “implementacao de politicas educacionais de
carater tecnicista e intervencionista ao longo de todo o periodo ditatorial, visando
predominantemente o treinamento técnico e cientifico dos estudantes brasileiros para
o mercado de trabalho.”16
Ja a quarta fase se estende de 1970 aos dias atuais. Sobre esse periodo, os
autores anunciam que as mudancas ocorridas na concepcao cientifica na educacéo
tiveram origem em movimentos sociais, filosoficos e educacionais e trouxeram aos
estudante e demais sujeitos escolares uma compreensao mais critica da realidade,
em contraposicao a perspectiva fechada, neutra e padronizada que entéo vigorava.
lvan Amorosino do Amaral, apud William Rossani dos Santos e Rebeca
Chiacchio Azevedo Fernandes Galletti, narra o nascimento de um novo paradigma
no ensino de ciéncias evidenciado pela
[...] flexibilidade curricular; interdisciplinaridade; desenvolvimento de uma
visdo sistémica de ambiente; conscientizacdo da necessidade de
preservagéo da natureza e do uso racional dos recursos naturais; formagéo
de uma imagem da ciéncia como atividade humana historicamente
determinada; articulacdo entre o senso comum e o conhecimento cientifico;
respeito ao conhecimento prévio e as estruturas cognitivas do estudante;
correlacao entre psicogénese e historia da ciéncia; incorporacao do cotidiano

ao processo de ensino-aprendizagem; construcdo do conhecimento pelo
aluno.’

No que se refere ao processo de desenvolvimento e consolidacédo da
pesquisa em ensino de Ciéncias do periodo, 0s autores anunciam que novos grupos
foram constituidos, bem como programas de pés-graduacéo, sociedades e revistas
cientificas, organizacbes e eventos, maior destinacdo de apoio financeiro de
diferentes entidades a projetos educacionais, como os grandes financiamentos feitos
pela CAPES, por exemplo.*®

Em concluséo, talvez partindo de uma visdo algo otimista da situacao,
acredita-se que, se anteriormente o ensino de Ciéncias, baseado no estilo tradicional,

priorizava somente a memorizacdo de fatos e teorias e ndo se preocupava em

16 KRASILCHIK, Myriam. Reformas e realidade — o caso do ensino de Ciéncias. Sdo Paulo em
Perspectiva, 14 (1), 2000. p. 24. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/spp/aly6BkX9fCmQFDNnj5mtFgzyF/?format=pdf&lang=pt>. Acesso 09 ago.
2023.

17 Ibidem; p. 26

18 |bidem.
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promover a compreensdo critica e reflexiva das questdes relacionadas a Ciéncia, e
tdo pouco levava em consideracdo as implicacdes sociais e éticas das praticas
cientificas e tecnolOgicas, atualmente, ao menos na teoria, seu ensino parece querer
equilibrar a necessidade de formacado profissional na area com a formacédo de
cidadaos criticos e conscientes, por meio de uma abordagem mais participativa e
interdisciplinar. Tal abordagem visaria ndo apenas ensinar conceitos cientificos, mas
também auxiliar no entendimento de como a Ciéncia e a Tecnologia estédo

intrinsecamente ligadas a vida particular do individuo e a sociedade como um todo.

2.2 A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA
EDUCACAO

A alfabetizacdo cientifica escolar tem sido marcada por mudancas
significativas ao longo dos anos. Isso tem a ver com a forma como a Ciéncia é
ensinada e aprendida nas escolas e também com a importancia a ela atribuida para a
formacéo educacional e cidada.

Procurando responder a pergunta O que é alfabetizacdo cientifica? € preciso
dizer que ela pressupBe a aquisicdo de conhecimentos tedricos e também de
habilidades e atitudes que possibilitem ao individuo compreender e se engajar
criticamente com a Ciéncia no dia a dia. Com efeito, Maira Batistone Silva e Lucia
Helena Sasseron entendem a alfabetizacao cientifica “como a perspectiva formativa
em que os estudantes tém contato com elementos da cultura cientifica, podendo
incorporar as normas e praticas sociais deste campo para uso em avaliagdo e tomada
de decisGes no seu cotidiano.”® Nesse viés, para as autoras,

A alfabetizacdo cientifica apenas se concretiza pelas intensas e delicadas
simultaneidade e interveniéncias entre a abordagem de conceitos, de modos
de construcéo de conhecimento e de formas de posicionamento e atuagéo

em situacdes da vida em sociedade por meio e a partir de caracteristicas da
atividade cientifica.2°

19 SILVA, Maira Batistone; SASSERON, Lucia Helena. A alfabetizacao cientifica e os dominios do
conhecimento cientifico: proposicdes para uma perspectiva formativa comprometida com a
transformacédo social. s/p. SCiELO Brasil. 2021. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/lepec/a/ZKp7zd9dBXTdJI5F37KC4XZM>. Acesso em 08 ago. 2023.

20 |bidem.
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Acredita-se que uma alfabetizag&o cientifica eficaz deve levar uma pessoa a

ser capaz de:

o Compreender conceitos e principios cientificos fundamentais;

o Conhecer e aplicar os processos e métodos cientificos, incluindo a capacidade
de fazer perguntas, coletar e analisar informacdes e tirar conclusfes baseadas em
evidéncias;

o Avaliar criticamente a qualidade e a validade de informacgdes cientificas e
relaciona-las aos problemas e questdes do mundo real;

o Tomar decisdes informadas e responsaveis sobre questfes cientificas e
tecnologias que afetam a sociedade e o meio ambiente.

o Participar de discussdes e debates publicos sobre questdes cientificas e
tecnoldgicas, considerando diferentes perspectivas e pontos de vista.

Fica perceptivel pelos itens mencionados acima que a alfabetizac&o cientifica
€ importante ndo apenas para os individuos que buscam carreiras cientificas ou
tecnologicas, mas para todos, uma vez que a contemporaneidade € marcada
fortemente — e cada dia mais — pelos impactos da Ciéncia e da Tecnologia.

Em relacdo a sua histéria e desenvolvimento, o movimento pro alfabetizacéo
cientifica ganhou forca a partir da década de 1980. Leonir Lorenzetti assinala que

A educacéo cientifica e sua relacdo com o dominio da tecnologia torna-se
mais visivel a partir dos anos oitenta, em fun¢édo dos grandes avancos da
produc¢do cientifica e de novas tecnologias, bem como da maior velocidade
imprimida & circulagdo de conhecimentos e tecnologias junto a populagéo,

favorecendo uma série de propostas que enfocam as func¢des sociais da
educacdo cientifica.?

O mesmo autor oferece uma definicdo de alfabetizac&o cientifica bastante
ampla e que também relaciona diretamente Ciéncias e cidadania. Em sua viséao, ela

éo

processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significado,
constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu universo de
conhecimentos, a sua cultura como cidaddo inserido na sociedade. A
alfabetizacdo cientifica, em sintese, € a condicdo para o exercicio da
cidadania.??

21 LORENZETTI, Leonir. Alfabetizacdo cientifica no contexto das séries iniciais. (Dissertacao)
Mestrado em Educacao. Universidade Federal de Santa Catarina. Florianopolis, 2000. p. 40.
22 |bidem; p. 132-3.
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Os paragrafos acima evidenciam a necessidade de uma aprendizagem
consistente em Ciéncias Naturais, leia-se alfabetizacdo cientifica, para o
desenvolvimento de uma cultura de participacdo social, que auxilie na tomada de
decisGes sobre assuntos de interesse local e global e no exercicio consciente da
cidadania.

Passa-se agora a verificar como a alfabetizacao cientifica € mencionada em
alguns documentos oficiais da educacéo brasileira, nomeadamente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), de 1997, e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de 2017.

Os PCN sédo um conjunto de documentos que orientam o curriculo escolar
brasileiro e, embora ndo cite a nomenclatura alfabetizacdo cientifica, ja trazia
indicacdo da necessidade de que o ensino focasse em procedimentos e atitudes de
investigagdo, bem como em comunicacéo e debates de fatos e ideias e ndo s6 em
definicdes cientificas.?® E interessante mencionar também que esses documentos
destacam a importancia de se trabalhar com uma abordagem interdisciplinar a fim de
possibilitar aos estudantes a compreensao das relacdes entre as diferentes areas do
conhecimento.

O topico Por que ensinar Ciéncias Naturais no ensino fundamental: Ciéncias
Naturais e cidadania traz a seguinte constatacdo: “Numa sociedade em que se
convive com a supervalorizacdo do conhecimento cientifico e com a crescente
intervencao da tecnologia no dia-a-dia, ndo é possivel pensar na formacédo de um
cidadéo critico a margem do saber cientifico.”?* Vale lembrar que o texto é de 1997 e
que, desde entdo, os avancos cientificos e tecnoldgicos se expandirem
consideravelmente, tornando essa observacao ainda mais assertiva. Mais adiante, o
texto assinala que “A crianga nao é cidada do futuro, mas ja é cidada hoje, e, nesse
sentido, conhecer ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de participacdo social
e viabilizar sua capacidade plena de participagéo social no futuro.”?> Esses trechos
evidenciam que o0 que se espera do ensino de Ciéncias Naturais é que ele esteja

comprometido para além da formacéo do estudante, mas prepare o individuo para a

23 RICO, Rosi. O que prevé a BNCC para o ensino de Ciéncias?. s/p. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/61/0-que-preve-a-bnce-para-o-ensino-de-ciencias>. Acesso
em: 12 ago. 2023.

24 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Ciéncias
Naturais /Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. (p. 21). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro04.pdf>. Acesso em: 12 ago. 2023.

25 |Ibidem; p. 23
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vida e para o exercicio consciente e critico da cidadania — pressuposto da
alfabetizacao cientifica.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, homologada em
2017, € um documento que estabelece os objetivos de aprendizagem para cada etapa
da Educacéo Bésica nacional. Esse documento destaca a importancia de o estudante
desenvolver habilidades e competéncias que o permitam compreender e interpretar o
mundo a partir de uma perspectiva cientifica. Assim,
ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e

tecnolégico), mas também de transforméa-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias.?%

Fica patente que a prerrogativa de desenvolvimento do letramento cientifico,
nomenclatura utilizada nesse documento, encontra-se em O0pOSiCA0 ao ensino
tradicional, cuja aprendizagem, mecanica, baseia-se na memorizagao e repeticdo de
informagbes sem uma compreensdo profunda e sem questionamentos sobre o
assunto estudado. O ensino proposto pela BNCC é direcionado a promocédo do
pensamento cientifico, da autonomia intelectual e do exercicio critico da cidadania.

Para esse fim, o documento esclarece que

ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos alunos.
E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em
processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacéo, de raciocinio légico e de criacéo,
desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas primeiras
explicagbes sobre o mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua

saude e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as
linguagens e os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza.?’

Assim, de acordo com a BNCC, a alfabetizacdo cientifica (ou letramento
cientifico) deve envolver a capacidade de fazer perguntas, buscar respostas por meio
de experimentos e observacdes, analisar e interpretar dados, formular hipoteses e
argumentos bem fundamentados, e comunicar suas ideias de forma clara e objetiva.

Além disso, a BNCC ainda destaca a importancia de contextualizar o ensino de

26 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacdo Basica. Base nacional comum
curricular - Educacdo é a base. Brasilia, DF, 2018. p. 321. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518 versaofinal_site.pdf>.
Acesso: 10 ago. 2023.

27 Ibidem; p. 331.
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Ciéncias, mostrando como a Ciéncia esta presente em diversas areas da vida e como

ela pode ser aplicada para resolver problemas do mundo real.?®

28 RICO, Rosi. O que prevé a BNCC para o ensino de Ciéncias?. s/p. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/61/0-que-preve-a-bnce-para-o-ensino-de-ciencias>. Acesso
em: 08 mai. 2023.
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3 A EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS E SUA IMPORTANCIA NO
DESENVOLVIMENTO DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Além da relevancia da inclusdo das Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental, destaca-se aqui a necessidade de que as aulas se valham, sempre que
possivel, de atividades praticas. A experimentacdo é uma estratégia importante para
a promocdo de uma aprendizagem significativa e da alfabetizacdo cientifica, ela
estimula a criatividade e incentiva os estudantes a buscarem soluc¢des para problemas
complexos, possibilitando, assim, sua participagdo na constru¢cdo do conhecimento.
Segundo Yara Lygia Cerri e Maria Guiomar Tomazello, apud Cristiane Assis de
Siqueira e Raphael Guazzelli Valerio,

A experimentacéo € um procedimento do fazer cientifico que se distingue
das experiéncias usuais do dia a dia, porque é orientado por intencéo do

Observador, que, por meio da pesquisa, da experimentacdo, busca
respostas a determinados problemas na natureza cientifica.?®

As atividades de experimentacédo se opdem ao ensino tradicional, pois visam
proporcionar uma ensino onde o estudante se coloca de forma ativa e interativa frente
ao conhecimento, buscando atribuir significado ao que aprende. Esse tipo de
aprendizagem, como destaca Evandro Vilmar Guimarées, envolve a conexado de
novas informac¢des com conhecimentos prévios e experiéncias pessoais, 0 que torna
o aprendizado mais duradouro e Util.3°

Leonir Lorenzetti corrobora essa ideia ao defender que

Toda atividade desenvolvida no ensino de Ciéncias Naturais sera uma
atividade significativa, se possibilitar a compreensédo dos significados que
apresenta, ao mesmo tempo que possibilita uma correlacdo deste

conhecimento com outros conhecimentos ja construidos, constituindo-se
num meio de ampliagdo da cultura dos alunos.3!

O autor levanta a questao de que a inexisténcia/precariedade dos laboratorios
escolares é visto como um entrave para a melhoria do ensino de Ciéncias, sobretudo

para o desenvolvimento de atividades praticas; contudo, argumenta que esse fator

29 SIQUEIRA, Cristiane Assis de; VALERIO, Raphael Guazzelli. A importancia da alfabetizagao
cientifica. TGpicos Educacionais, Recife, v. 25, n.1, p. 93-102. 2019. p. 97.

30 GUIMARAES, Evandro Vilmar. O Papel da experimentacdo no ensino de Ciéncias e sua
contribuicdo para a aprendizagem significativa. UNICENTRO- Guarapuava. 2017.

31 LORENZETTI, Leonir. Alfabetizacdo cientifica no contexto das séries iniciais. (Dissertacao)
Mestrado em Educacao. Universidade Federal de Santa Catarina. Florianopolis, 2000. p. 127.
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nao deve ser utilizado como justificativa para que experimentos ndo sejam feitos, uma
vez que, para o ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais,
a sala de aula e 0 meio ambiente sédo espacos que podem ser ocupados para
estas atividades. O local e os materiais séo fatores de pouca relevancia, mas

o enfoque e a forma como sdo apresentadas as atividades praticas
contribuem para o desenvolvimento impar de aprendizagem significativa.3?

Cabe ao educador elucidar aos estudantes que o fazer Ciéncia é um processo
constante ja que sua base se assenta em investigacdes e analises que podem ser
guestionadas e refutadas, ou seja, ndo ha verdades absolutas. Ele devera também ter
bem delimitada a intencionalidade pedagdgica de cada atividade experimental, pois 0
experimento se complementa aos aspectos tedricos e tais elementos devem caminhar
juntos.

O planejamento do professor é essencial para que as aulas praticas consigam
auxiliar na alfabetizagdo cientifica. Ele deve ter em mente quais conhecimentos 0s
alunos possuem e quais eles deverao adquirir durante o experimento a fim de que se
faca relacdo entre o antes e o depois da atividade pratica. Numa aula prética teréo
gue ser levados em conta alguns quesitos como os objetivos pretendidos, as ideia
prévias dos estudantes sobre o assunto e ainda os recursos disponiveis para a
efetivacdo do experimento, como argumenta Leonir Lorenzetti.3?

Em relacdo a apropriacdo do conhecimento nas atividades de
experimentacao,

os alunos construirdo seus proprios significados e conceitos, cabendo ao
docente mediar essa construgdo para que ndo sejam significados
equivocados. Criangas tém a capacidade de imaginar o que poderia
acontecer ao observar algo e isso é o que impulsiona a Ciéncia, a hipétese.
O docente precisa entender que a gracga sobre o experimento é imaginar o

gue acontecera e nao obter um resultado pré-estabelecido em uma
receita.”3*

N&o somente o planejamento da atividade é de fundamental importancia para

uma aula pratica bem sucedida, mas também o seu desenvolvimento. Assim

Observar atentamente o fendbmeno em estudo, estabelecer hipoteses, testa-
las via experimento, registrar os resultados, fazem com que os alunos ajam

32 _LORENZETTI, Leonir. Alfabetizacdo cientifica no contexto das séries iniciais. (Dissertacao)
Mestrado em Educacao. Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis, 2000. p. 26-7.

33 |Ibidem; p. 127.

34 SIQUEIRA, Cristiane Assis de; VALERIO, Raphael Guazzelli. A importancia da alfabetizacé@o
cientifica. Tépicos Educacionais, Recife, v. 25, n.1, p. 93-102. 2019. p. 100.
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de forma ativa sobre o objeto de estudo e, finalmente, sejam capazes de
compreender o experimento. Quando o aluno observa, experimenta ou |é,
coloca em acdo seus conhecimentos anteriores, interpretando as
informacdes a partir de seus préprios referenciais.®

Reitera-se que um ambiente escolar favoravel a investigacéo e as atividades
praticas ajude os estudantes a alcancar a alfabetizacéo cientifica. As criangcas devem
ser colocadas diante de situacdes-problema que exijam observacao, formulacéo de
hipoteses e busca por meios viaveis de solucdo. Com essas dinamicas o professor
criara estimulos, despertara a criatividade, a capacidade de raciocinio, 0 pensamento
questionador, levando a um aprendizado mais concreto e duradouro.

Por fim, em consonancia com a proposta da BNCC, Leonir Lorenzetti destaca
gque cabe ao ensino de Ciéncias oportunizar ao estudante ndo somente a
compreensao do que é estudado em sala mas que também aprenda a relacionar esse
conhecimento com a sociedade na qual esté inserido, essa interacdo é a base para a
formacdo de individuos criticos, participativos e atuantes socialmente. O autor
argumenta que essas sao “algumas habilidades e atitudes que o ensino de Ciéncias

deve propiciar para que ocorra a alfabetizacéo cientifica em nossas escolas.”®

3.1 AS EXPERIMENTACOES NAS AULAS DE CIENCIAS NATURAIS

Existem varios tipos de metodologias que podem ser utilizados em sala de
aula. Conforme comentado nos capitulos anteriores, € de suma importancia trabalhar
atividades praticas na matéria de Ciéncias Naturais, buscando colocar o aluno como
protagonista do processo de ensino aprendizagem. Se bem trabalhada, a
experimentacdo se configura numa maneira de agucar o olhar dos estudantes para a
investigacdo cientifica. Maria Cristina da Cunha Campos apresenta a seguinte
diferenciacdo entre as modalidades das atividades praticas: (i) demonstracdes
praticas; (i) experimentos ilustrativos; (iii) experimentos descritivos, e (iv)

experimentos investigativos.3’

35 LORENZETTI, Leonir. Alfabetizacdo cientifica no contexto das séries iniciais. (Dissertacao)
Mestrado em Educacao. Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis, 2000. p. 127.

36 |Ibidem; p. 85.

87 CAMPQOS, Maria Cristina da Cunha. Teoria e pratica em ciéncias na escola: o ensino-
aprendizagem como investigacdo. Volume Unico / Maria Cristina da Cunha Campos, Rogério
Goncalves Nigro. - Sao Paulo: FTD. 2010. (Colecéo teoria e pratica).
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3.1.1 Demonstracdes praticas

O objetivo dessas praticas é apresentar ou mostrar algo de forma concreta
usando experimentos, processos ou um conceito especifico. Maria Cristina da Cunha
Campos destaca que elas séo

Atividades realizadas pelo professor, as quais o aluno assiste sem poder
intervir. Possibilitam ao aluno maior contato com fenémenos ja conhecidos,

mesmo que ele ndo tenha se dado conta deles. Permitem também o contato
com novos elementos — equipamentos, instrumentos e até fendmenos.38

E importante ressaltar que as praticas demonstrativas ndo devem ser o

principal meio de ensino.

3.1.2 Experimentos ilustrativos

Séo “atividades que o aluno pode realizar e que cumprem as mesmas
finalidades das demonstracdes praticas.”® Nesse sentido, pode-se dizer que os
experimentos ilustrativos possibilitam um maior contato com fenbmenos ja

conhecidos.

3.1.3 Experimentos descritivos

Séo “atividades que o aluno realiza e que ndo sao obrigatoriamente dirigidas
o tempo todo pelo professor, favorecendo, com isso, o contato direto do aluno com
coisas ou fendmenos que precisa apurar, sejam ou ndo comuns no seu dia a dia.”°

Esse tipo de atividade pratica baseia-se no “descobrimento” de fendmenos
por parte dos estudantes, que deverdo tanto descrever os fenbmenos observados,
guanto chegar as suas proprias conclusbes sobre eles. Aproxima-se dos
experimentos investigativos, descritos no proximo item, diferindo somente por n&o

realizar testes de hipoteses.

88 CAMPOS, Maria Cristina da Cunha. Teoria e pratica em ciéncias na escola: o ensino-
aprendizagem como investigacdo. Volume Unico / Maria Cristina da Cunha Campos, Rogério
Goncalves Nigro. - Sao Paulo: FTD. 2010. (Colecao teoria e pratica). p. 128.

39 |Ibidem; p. 128.

40 |Ibidem; p.128.
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3.1.4 Experimentos investigativos

Os experimentos investigativos, por sua vez, exigem grande participacao do

aluno durante sua execucao. Sao atividades praticas que
Diferem das outras por envolverem obrigatoriamente discussdo de ideias,
elaboracdo de hipbteses explicativas e experimentos para testa-las.

Possibilitam ao aluno percorrer um ciclo investigativo, sem contudo trabalhar
nas areas de fronteira do conhecimento, como fazem os cientistas.*!

Esse tipo de atividade estimula ao maximo a interatividade intelectual, fisica e
social, contribuindo sobremaneira para a formagéo de conceitos.

Para Fernanda Bassoli, tal perspectiva de ensino constitui uma forma de
aproximacao entre a “ciéncia dos cientistas”, considerando-se o seu contexto cultural,
e a “ciéncia escolar”, de modo a trazer, para a escola, aspectos inerentes a pratica
dos cientistas, demarcando, entretanto, as diferengas entre estas duas “ciéncias”.*?

Em resumo, enquanto as praticas demonstrativas apresentam algo de forma
concreta por meio de experimentos, processos ou um conceito especifico, as praticas
investigativas levam os estudantes a investigarem, explorarem ou descobrirem algo
por meio da experimentacgdo, criando hipoteses, realizando observacdes, pesquisas e
solugdes de problemas.

Desnecessério sera dizer que antes de realizar qualquer uma dessas praticas
€ importante que o professor motive a turma para que desperte mais curiosidade sobre
o tema a ser tratado, incite vontade de aprender e consequentemente dinamize o
processo de aprendizagem, tornando-a mais eficaz.

Abaixo é apresentado um organograma que indica o passo a passo para uma

aula investigativa:

41 CAMPQOS, Maria Cristina da Cunha. Teoria e pratica em ciéncias na escola: o ensino-
aprendizagem como investigacdo. Volume Unico / Maria Cristina da Cunha Campos, Rogério
Goncalves Nigro. - Sao Paulo: FTD. 2010. (Colecao teoria e pratica). p.128.

42 BASSOLI, Fernanda. Atividades praticas e o ensino-aprendizagem de ciéncia(s): mitos, tendéncias
e distorcbes. Ciéncia & Educacédo, Bauru, vol. 20, nim. 3, 2014.
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Figura 1: Organograma de uma aula investigativa.
I—
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Fonte: Autoria propria.

Essa imagem permite pensar que uma aula investigativa é dividida em duas
etapas que se complementam: na primeira delas tem-se a observacao, seguida pela
formulacédo de uma pergunta (situacdo-problema) e de hipéteses sobre a mesma; e a
segunda etapa que compreende as acdes decorrentes da experimentacéo
propriamente dita: a analise e a conclusao, tendo por base a aplicacdo da teoria e da
pratica.

Os PCN incentivam a utilizagcdo de experimentos nas aulas de Ciéncias
Naturais. Segundo o documento

0 experimento se torna mais importante quanto mais os alunos participam na
confeccdo de seu guia ou protocolo, realizam por si mesmos as acdes sobre
0S materiais e discutem os resultados, preparam o modo de organizar as
anotacdes e as realizam. N&o existe experimento que nao dé certo. Quando
os resultados diferem do esperado, estabelecido pelo protocolo ou pela
suposicdo do aluno, deve-se investigar a atuacdo de alguma variavel, de

algum aspecto ou fator que nao foi considerado em principio, ou que surgiu
aleatoriamente, ao acaso. E uma discussao que enriquece o processo.*3

Maria Cristina da Cunha Campos, por sua vez, realgca que para que 0S
estudantes possam desenvolver habilidades como raciocinar, pesquisar, discutir e
buscar solucionar o problema proposto, cabe ao professor agir como mediador do

processo de ensino aprendizagem. O professor deve fazer indagagdes que instiguem

43 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Ciéncias
Naturais /Secretaria de Educacao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 80-1. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro04.pdf>. Acesso em: 13 ago. 2023.
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a busca por mais conhecimento sobre o assunto trabalhado, deve também auxiliar na
elaboracdo de hipéteses e na experimentagcdo para testa-las, e ainda colaborar nas
discussfes, evitando que os alunos se desviem do problema principal. O educador
deve valorizar as respostas certas e questionar as “erradas”, possibilitando a efetiva
comprovacédo experimental das hipéteses criadas pelos estudantes.*
A mesma autora aponta nove aspectos a fim de fornecer orientagdes durante
a intervencéo didatica.
e Apresentar situacdes problematicas abertas com nivel de dificuldade
adequado.
e Favorecer a reflexdo sobre o interesse e a relevancia das situacdes
expostas. Favorecer a analise qualitativa das situagbes propostas.
e Estabelecer a elaboracdo de hip6teses como atividade central da
investigacao cientifica.
e Dar importancia a elaboracao de projetos e a realizacdo de experimentos
pelos préprios alunos.
e Estabelecer uma analise rigorosa dos resultados a luz dos conhecimentos
disponiveis.
e Fazer consideracdes sobre as possiveis perspectivas e as relagdes entre
ciéncia/técnica/sociedade e os estudos realizados.
e Buscar a integracdo do estudo realizado para a constru¢éo de um corpo de
conhecimentos coerente.
e Dar importancia a elaboracdo de registros, memoriais ou relatérios
cientificos, como documentos que reflitam o que foi feito.

e Enfatizar a dimenséo coletiva do conhecimento cientifico, favorecendo o
trabalho cooperativo grupal e a integracéo entre os grupos de trabalho.4®

Acredita-se que a transcricdo desses aspectos seja importante, tanto pela
abrangéncia e profundidade dos mesmos, quanto pelo fato de que eles poderao servir
como guia para a execucao da proposta pedagogica narrada no quarto capitulo dessa
pesquisa.

Conclui-se reiterando que as experimentagcdes sao importantes metodologias
para o ensino de Ciéncias e para o desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica. Elas
devem ser acbes didaticas bem planejadas e executadas, caso contrario nao
conseguirdo os objetivos a que se destinam. O educador deve ser capaz de fomentar
a curiosidade e o interesse da turma quanto as atividades praticas e, embora

geralmente os estudantes sejam propensos a gostar e interagir em tais aulas, o

44 CAMPQOS, Maria Cristina da Cunha. Teoria e pratica em ciéncias na escola: o ensino-
aprendizagem como investigacdo. Volume dnico / Maria Cristina da Cunha Campos, Rogério
Goncalves Nigro. - Sao Paulo: FTD. 2010. (Colecéo teoria e prética).

45 |Ibidem; p. 130.
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objetivo primeiro, leia-se, fazer com que construam e partilhem os conhecimentos

adquiridos, ndo deve ser transcurado.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COM O DESENVOLVIMENTO
DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

Esse capitulo apresenta uma sugestdo de atividade pratica alinhada a
proposta de alfabetizacéo cientifica, cuja realizagdo procurou aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A proposta, em conformidade com os parametros e diretrizes estabelecidos
pela Base Nacional Comum Curricular, insere-se no ensino da Unidade Temaética Vida
e Evolucgéo, cujo objeto do conhecimento foram aqueles relacionados a utilizagdo da
adgua, visando desenvolver a seguinte habilidade: “(EF05CI04). Identificar os
principais usos da agua e de outros materiais nas atividades cotidianas para
discutir e propor formas sustentaveis de utilizacdo desses recursos.”*®

A pratica pedagogica foi realizada na Escola Municipal Dona Lourdes Ladeira,
contou com duas aulas e teve como publico-alvo os estudantes do 5° ano do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais, da professora Renata Cather.

4.1 DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

A primeira aula ocorreu em 31 de agosto. ApGs o0s cumprimentos e
apresentacao da turma, procedeu-se na introducao da teméatica e na avaliacdo do
conhecimento prévio dos alunos sobre o0 assunto a ser tratado. Abaixo estao listadas
algumas perguntas feitas durante a exposicdo do tema, juntamente com um resumo
das principais respostas obtidas. E necessario dizer que no desenvolvimento da aula
foi utilizado um datashow a fim de expor alguns slides de imagens e frases explicativas
das questdes feitas aos estudantes.

Pergunta 1 — Qual a importancia da agua? As criancas ressaltaram a sua
importancia dizendo que sem ela n&o sobreviveriamos e citaram algumas de suas
utilidades nas atividades cotidianas: para tomar banho, se hidratar, lavar lougas, regar
as plantas, cozinhar, entre outras.

Pergunta 2 — Vocés acham que toda a agua do mundo é potavel? Nesse

momento o0s estudantes mostraram-se um pouco hesitantes, uma vez que ndo sabiam

46 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educacdo Basica. Base nacional comum
curricular - Educacdo é a base. Brasilia, DF, 2018. p. 341. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518 versaofinal_site.pdf>.
Acesso: 10 ago. 2023.
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0 que isso significava. Sendo assim, procedeu-se na explicagdo do assunto: a agua
que passou por um tratamento e estd pronta para o consumo humano. Apés a
explicacdo, os alunos conseguiram responder a pergunta e a grande parte das
respostas foi: ndo, nem toda agua é potavel.

Pergunta 3 — Qual a quantidade de agua doce no mundo? E de &gua
salgada? Pelas respostas iniciais foi possivel perceber que as criancas tinham pouco
conhecimento sobre esse tema, gerando a necessidade de uma explicacdo sobre a
diferenca entre agua doce e salgada e os locais onde sao encontradas. Por meio da
explicagdo chegaram a conclusdo de que ha predominancia de agua salgada no
planeta. Para deixar mais claro o conteudo, foi entdo apresentado um gréafico contendo
as porcentagens de agua doce e salgada.

Pergunta 4 — Quais os estados fisicos da agua? Ao ouvirem a pergunta, 0s
estudantes mostraram-se confusos, pois desconheciam o assunto. Sendo assim, foi-
lhes explicado os estados fisicos da 4gua e como ocorre a transformacédo entre eles.
Foram utilizados slides como apoio na explicagdo. Em seguida, todos conseguiram
responder que os estados fisicos da agua séo: sélido, liquido e gasoso.

Pergunta 5 — Quem sao os responsaveis pela preservacdo da agua? As
criancas responderam que € responsabilidade dos seres humanos, afinal, eles
usufruem e precisam de 4gua para sobreviverem.

E, para finalizar o diagndstico da aula, foi feita a seguinte pergunta:

Pergunta 6 — De que forma podemos preservar a agua? Os alunos
comentaram, muito entusiasmados, sobre varios habitos que podem contribuir para a
economia de agua, como: fechar a torneira ao escovar os dentes; tomar banho
rapidamente; usar baldes para lavar calcadas ao invés de mangueira; consertar
vazamentos, entre outros.

Em seguida, as criancgas assistiram o video Quanta agua existe no mundo??
Ela vai acabar?? do canal Youtube Vocé Sabia?,*” contendo varias curiosidades sobre
a agua e o que aconteceria se toda a agua do planeta acabasse.

No segundo momento da aula a turma foi dividida em quatro grupos. Foi
pedido que as criangcas confeccionassem plaquinhas para conscientizar toda a

comunidade escolar sobre a importancia da preservagao da agua.

47 VOCE sabia? Quanta agua existe no mundo? Ela vai acabar? YouTube. 10:09 min. 16 dez. 2020.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=CBzPF4UcPV4>. Acesso em: 21 ago. 2023.
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Vale ressaltar que foi disponibilizado todo o material necesséario para a
confeccdo das plaquinhas, como folhas sulfites, papéis filipinho, tintas, lapis de cor,
cola, tesoura, canetinhas e gliter.

Todo o lixo produzido durante a realizacao da atividade foi guardado, ja que o
mesmo seria Util mais adiante. A turma demonstrou empolgacéo durante a atividade,
as criancas puderam usar a criatividade e capricharam muito em suas plaquinhas,
como é possivel observar nas fotografias 1 e 2, abaixo. No final do exercicio, sairam
da sala devidamente acompanhados por uma das professoras estagiarias a fim de

colarem as plaquinhas pela escola.

Fotografias 1 e 2: Confeccéo das plaquinhas

Fonte: Acervo préprio

Ao retornarem a sala de aula foi 0 momento de ouvirem sobre a tarefa a ser
realizada nos proximos dias. Apos apreciarem uma bacia com agua limpa e filtrada
deveriam responder a seguinte questédo: Vocés beberiam essa agua? A resposta foi

unanime, todos responderam: sim, ela esta limpa e tratada, pronta para o consumo.



36

Na sequéncia, a bacia foi envolvida num tecido escuro, impossibilitando a
visdo da agua dentro dela. Foi feita uma pequena abertura na parte superior onde os
alunos deveriam descartar todo o material que néo fora utilizado na confeccédo das
plaquinhas. E, mais, ficou combinado que o lixo produzido em sala de aula deveria ser
jogado dentro da bacia, de modo que, na semana seguinte, pudessem verificar quais
as condicfes da agua.

Fotografia 3: Inicio do experimento Fotografia 4. Depdsito de materiais na bacia

LAY
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=

L AGUN 56 SOUBER. USAR, NAO VA FILTAR,
2 ECONOMIZE AGUA, COLABORE COM 0 PLANETA

3.5 )\ AGUA E FoudaDt VIDA CULBSSEN RGUA £ PRESERVAR A
4 El VOCE Al

Fonte: acervo proprio Fonte: Acervo proprio

A segunda aula deu-se no dia 4 de setembro. Apos as saudacdes, procedeu-
se com a revisdo do conteudo abordado na aula anterior e deu-se inicio as
investigagdes sobre o experimento em andamento. Antes de remover o tecido da
bacia, foi levantada a seguinte questdo: Como vocés acham que a agua da bacia
estd nesse momento? As criangas responderam corretamente que a agua estaria

bem suja.
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Tal resposta abriu caminho para se destacar o que acontece com lagos, rios

e oceanos quando o lixo ndo € recolhido e tratado devidamente, ou seja, ele suja e
contamina as aguas.

Apos essa primeira reflexao foi 0 momento de retirar o tecido que envolvia a

bacia para que as criancas pudessem observar atentamente a transformacao da

agua e responder aos questionamentos relativos ao experimento.

Fotografia 5: Bacia com o material descartado em sala

F+F ;|
§ o

Fonte: acervo proprio

Pergunta 1 - Quais mudancas ocorreram na agua durante o
experimento? Os alunos responderam que a cor e o cheiro da agua estavam
diferentes. Foi possivel perceber que a turma ja tinha uma nogéo de que a 4gua estaria
assim.

Pergunta 2 — Porque vocés acham que alguns elementos se dissolveram
na dgua e outros ndo? As criangas ficaram um pouco pensativas e refletiram sobre
0 assunto, algumas até tentaram responder mas ndo chegaram a resposta esperada.
Procurou-se, entdo, guia-las no percurso, valorizando todas as tentativas de resposta
até concluirem que isso foi devido ao fato de os materiais possuirem estruturas
distintas e que nem todos se dissolvem na agua.

Pergunta 3 — Vocés sentem algum odor vindo da agua? Nesse momento
a bacia foi passada de mesa em mesa para que as criangas pudessem verificar a
questdo, ao que responderam que sim, sentiam que a agua possuia um cheiro um
pouco desagradavel. Questionados sobre o motivo disso acontecer, varios estudantes
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concluiram que era devido ao fato de a bacia possuir restos de alimentos que juntos
formavam o mal odor.

Pergunta 4 — Porque a cor da agua mudou? Todas as criancas
responderam que a coloracéo da agua havia mudado e uma delas argumentou que o
fator de mudanca foram os papéis coloridos que soltaram tinta e deixaram a 4gua em
um tom azulado.

Pergunta 5 — Vocés beberiam essa agua? A resposta foi unanime, todos os
estudantes responderam que nao beberiam devido ao fato de a 4gua estar suja. Um
dos alunos ainda ressaltou que a 4gua estava contaminada, podendo trazer doencas.

Pergunta 6 — Vocés acham que essa agua podera voltar ao seu estado
inicial? As criancas responderam que nao era possivel. E, ao serem questionadas
sobre como as aguas dos rios chegavam limpas e tratadas nas residéncias, elas
ficaram reflexivas e ndo souberam responder.

Pergunta 7 — Como o tratamento da agua pode ser feito? As criancas
ficaram em siléncio por ndo saberem a resposta e, nesse momento, foi apresentada
a turma a possibilidade de aquela agua voltar a ser limpa por meio de um processo
simples de tratamento.

Fez-se uso de slides na explicacdo tedrica e no final do processo as criangas
assistiram o video explicativo Estacéo de Tratamento de Agua — como funciona?#é do
canal Youtube Curiosao TV. Por meio do video as criancas tiveram acesso a diversas
informacBes, como: captacdo da agua, decantacdo, filtracdo, ajuste do PH,
armazenamento, distribuicdo, dentre outras.

ApOs essa parte teodrica foi realizada uma experiéncia pratica como forma de
ilustrar como é feito o tratamento da agua. Para tal, confeccionou-se um filtro com
garrafas PET e diferentes materiais para filtrar e limpar a agua da bacia. Foram
chamadas a frente algumas criancas para colocarem as camadas do filtro:
primeiramente uma camada de algodao, depois uma de areia, em seguida uma de
carvao e, por fim, trés camadas de pedras pequenas, médias e grandes, nessa
sequéncia. Logo em seguida, um pouco da agua da bacia foi colocada no filtro,

possibilitando constatar que ela saia mais limpa a medida que passava pelo recipiente

48 CURIOSAO TV. Estacdo de Tratamento de agua — como funciona? YouTube. 07:53 min. 13 dez.
2015. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=YcLtPJBjdAc&ab_channel=Curios%C3%A30TV>. Acesso em: 21
ago. 2023.
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filtrante. Procedeu-se assim varias vezes até o ponto de a agua retornar, lentamente,

ao seu estado original, como é possivel observar nas imagens abaixo:

Fotografias 6 e 7: Processo de filtragem da agua

Fonte: acervo préprio

Apbs a observacédo de todo o processo, deu-se inicio as investigacoes:

Pergunta 1 — O que mudou na agua apdés a experiéncia? Argumentaram
gue ela saiu mais limpa que antes, sem os restos de materiais. Com essa resposta foi
possivel perceber que os estudantes entenderam para que serve e como funciona a
filtragem da agua. Acredita-se que a experiéncia tenha sido fundamental para fixar e
explicar o conteudo.

Pergunta 2 — Porque a agua ficou limpa? Os alunos responderam que isso
ocorreu porque a agua passou por todas as camadas do filtro, simulando cada
processo pelo qual passa quando é feito o tratamento em tanques.

Pergunta 3 — Essa 4gua esté potavel? Refletiram em siléncio por algum
tempo e logo em seguida comecgaram a responder: parte da turma acreditava que sim,

estava potavel, e parte disse que néo.
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Esse foi 0 momento de esclarecer que apesar de a agua ter sido filtrada ela ndo
estava potavel, uma vez que para estar pronta para o consumo humano € necessario
passar por alguns processos quimicos aos quais nao se tinha acesso naquele
momento, processos representados pelo video explicativo, j& mencionado.

Apols a experiéncia, os estudantes realizaram uma atividade de registro
desenvolvida por meio de cacga-palavras, enquanto ouviam a musica Planeta agua, de
Guilherme Arantes.

Importante relatar que durante a realizacdo da atividade os alunos foram
questionados sobre a disponibilidade de agua potavel e filtrada em suas residéncias
e a resposta foi que a maior parte dos alunos nédo tem filtro em casa e bebe agua
diretamente da torneira. Apds essa noticia, foi mais uma vez realcada a importancia
de ter filtro em casa, uma vez que a agua passa pelo tratamento antes de ser enviada
para as residéncias, porém durante o processo ela pode ser contaminada pelos canos
e caixas d’agua residenciais sujas.

A partir dessa realidade, decidiu-se pela elaboracdo de uma pesquisa em
todas as turmas do 5° ano da Escola Municipal Dona Lourdes Ladeira a fim de
compreender qual o nimero de casas possuia um filtro para agua. As respostas foram

surpreendentes, como ficou ilustrado no gréfico abaixo:

Grafico 1: Porcentagem de alunos do 5° ano que possuem agua filtrada em casa
&> ® ® ~
Grafico ingestdo
& ®
de agua filtrada

No total de 57 alunos nos 3
5. anos da escola, 17 apenas
que bebem agua filtrada.
Os demais ndo possuem
filtro em casa.

Bebem dgua filtrada
22.7%

NAO bebem égua filtrada
77.3%

Fonte: acervo préprio

Como é possivel observar, a pesquisa revelou que apenas dezessete dos

cinquenta e sete alunos das trés turmas do 5° ano consomem agua filtrada em casa.
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Essa constatacdo é preocupante, dado o nimero significativo de criancas que ndo
tém acesso a filtros em seus lares e desconhecem a relevancia desse processo.

Essa pesquisa demonstra a necessidade de se promover uma
conscientizacdo mais abrangente sobre a importancia da agua filtrada e, para isso,
sugere-se implementar atividades educativas e informativas nas escolas. Além disso,
seria valioso considerar a possibilidade de fornecer orientagbes sobre a aquisicéo e
instalacéo de filtros em casa, em colaboracdo com 0s pais e responsaveis.

Na concluséo da intervencéao foi distribuida uma lembrancinha como forma de
agradecimento pela dedicacdo e envolvimento da turma ao longo de todas as
atividades propostas. Essa iniciativa visou valorizar o esforco e interesse
demonstrados pelos alunos em prol da conscientizacdo sobre a importancia da

preservacao e tratamento da agua.

4.2 CONSIDERACOES ACERCA DA INTERVENGCAO PEDAGOGICA

Ao final da aula, os estudantes tiveram a chance de expor sobre o0 que haviam
aprendido e quais medidas planejavam adotar em seu cotidiano para a preservacao
da agua, eles se comprometeram em implementar algumas praticas comentadas em
sala, das quais destacam-se: tomar banhos rapidos, fechar a torneira ao escovar 0s
dentes, reutilizar &gua da maquina de lavar e consertar vazamentos.

Acredita-se que a experiéncia tenha sido bastante enriquecedora, visto que
as criancas nao tinham nocao do ciclo, estados fisicos e tratamento da agua; e, nesse
sentido, demonstraram um elevado grau de interesse, participacdo e engajamento.
Ademais, a aula trouxe momentos divertidos — como a confec¢ao das plaquinhas, por
exemplo — nos quais 0s estudantes puderam se expressar e usar a criatividade.

Observou-se ainda que alguns alunos que por vezes apresentam certo
desinteresse e dificuldade em matérias da grade -curricular comum ficaram
entusiasmados com as atividades, devido ao dom que possuem para as artes. Isso é
algo que deve ser valorizado, ja que cada pessoa possui um tipo de inteligéncia.

Foi relevante também o fato que a confeccdo das plaquinhas e a pesquisa
com as turmas do 5° ano conseguiram conscientizar nao apenas essas turmas sobre
a importancia da qualidade da agua para a vida humana e da necessidade do uso de

filtro nas residéncias, mas alcangou a escola inteira. Os alunos se sentiram
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mobilizados a convencer os pais a terem um filtro em suas casas pois perceberam a

Importancia que isso traria para a sua qualidade de vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa discutiu o percurso histérico do ensino de Ciéncias no pais,
realcando as principais mudancgas ocorridas ao longo dos séculos. Realcou que, se
antes a memorizacdo de fatos e teorias era a prioridade, nos ultimos tempos tem-se
buscado equilibrar, por meio de uma abordagem mais participativa e interdisciplinar,
a necessidade de formacao profissional na area e a formacédo de cidaddos mais
criticos e conscientes.

Assinalou que, assim como o ensino de Ciéncias, a alfabetizagéo cientifica
escolar tem sido fortemente marcada por mudancas significativas nos anos. Sua
relevancia é cada vez mais sentida, ndo somente para aqueles que almejam carreiras
cientificas ou tecnoldgicas, mas para todas as pessoas que vivem e se relacionam
com uma sociedade cada vez mais imersa na Ciéncia e na Tecnologia. As leituras
evidenciaram que a alfabetizacdo cientifica estda em pauta em importantes
documentos oficiais da educacao brasileira, como nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo.

Esse trabalho realgou também que as atividades praticas e ladicas, como os
experimentos, por exemplo, constituem estratégias importantes na promoc¢éo de uma
aprendizagem significativa e da alfabetizacdo cientifica, pois oferecem fortes
estimulos a criatividade, a capacidade de formular hipéteses e resolver problemas e
a investigacdo cientifica, possibilitando aos alunos uma participacdo efetiva na
construcéo do conhecimento. Deixou claro ainda que tais atividades praticas precisam
ser bem planejadas e executadas pelo educador. Ele deve ser capaz de agucar,
mediar e conduzir a turma para que os objetivos didaticos sejam alcancados, para que
haja construcéo e partilha de conhecimentos.

Por fim, a narrativa da intervencdo pedagdgica serviu a demonstrar 0 quanto
a utilizacdo de experimentos em sala é relevante, uma vez que ela auxilia nas
demonstracdes tedricas e na fixacdo de conteudo. Tal assertiva vem ao encontro do
qgue foi discutido nos demais capitulos dessa pesquisa sobre a importancia da
experiéncia para atingir a alfabetizagédo cientifica. O ultimo ponto a ser salientado
refere-se a participagdo da turma durante a intervengdo: o fato de né&o ter havido
problemas relacionados a disciplina e ao comportamento dos alunos comprova a

eficacia e relevancia das aulas praticas, ludicas e dindmicas, pois elas conseguem
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realmente prender a atencdo e despertar a curiosidade sobre o assunto tratado,

auxiliando a compreensao e o aprendizado.
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Centro de Ensino Superior de Sao Gotardo
Faculdade de Ciéncias Gerenciais de Sdo Gotardo
Recredenciamento: Portarian® 221 de 08/04/2016 - DXOU n.® 68, de 11/04/2016
CURSO DE PEDAGOGIA
Renovagio de Reconhecimento: Portaria n® 916 de 27/12/2018 - DXOU n° 249, de 28/12/2018

Plano de aula

Tema: Tratamento da dgua
Série: 5°ano- Ensino Fundamental

Disciplina: Ciéncias e Lingua Portuguesa

Data: 29/08/2023
Docentes: Larissa e Maria Luiza.

Escola: Escola Municipal Dona Lourdes Ladeira

utilizacdo desses
recursos.

. Vocés sabem a quantidade de agua que tem no mundo? | &gua, tecido,

. Vocés acham que toda a agua que existe no mundo é | computador e
potével? Datashow.

. Qual a quantidade de agua doce no mundo? E de agua
salgada?

. Quais os estados fisicos da agua?

. A preservacdo da agua é responsabilidade de quem?

. De que forma podemos economizar a agua?

Contetdo Objetivos Desenvolvimento Recursos Avaliagéo Duracéao
utilizados
Tratamento | (EFOS5CIO4). Identificar | No primeiro momento as professoras irdo se apresentar e | Folha sulfite. Participagdo | 60 minutos.
da agua os principais usos da saudar a turma. Em seguida, sera feito uma investigagéo | Papeis e confecgdo
agua e de outros sobre a agua, afim de apresentar o tema da aula e | filipinhos, lapis das
materiais nas atividades | descobrir o nivel de conhecimento dos alunos sobre o | de cor, plaquinhas.
cotidianas para discutir | assunto. (10 a 15 minutos) borracha,
e propor formas Perguntas como: tesoura, cola.
sustentaveis de . Qual a importancia da agua? Fita, bacia,

.Vocés sabem a quantidade de agua que devemos ingerir
por dia?

No segundo momento serd confeccionado plaquinhas
juntamente com os alunos com frases que incentivem a
preservacdo e economia de &gua na escola. Apés
confeccionarem, os alunos deverao colar as mesmas pela
escola (banheiros, cantina, corredores). Afim de promover
a conscientizacao da comunidade escolar.

(20 a 30 minutos)

No terceiro momento da aula, seré apresentado um video
que proporcionara curiosidades sobre a dagua,
despertando o interesse da turma e mostrando as
consequéncias da polui¢do da agua.
Video: : =
Por fim, daremos inicio ao primeiro passo para a
experiéncia. Onde sera apresentado a turma uma bacia
com dagua limpa, fazendo indagagbes e mostrando para a
turma a pureza da agua.

. Vocés beberiam essa agua?

Em seguida, sera envolvido um tecido preto na bacia,
deixando uma pequena abertura.

A turma sera orientada a jogar todos os lixos produzidos
em sala de aula dos préximos dias dentro da bacia, com a
condigé&o de ndo retirar o tecido que envolve a bacia.

Assinatura do docente regente e carimbo da Instituicéo:
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Centro de Ensino Superior de Sio Gotardo
Faculdade de Ciéncias Gerenciais de Sdo Gotardo

Recredenciamento: Portaria r

CURSO DE PEDAGOGIA

221 de 08/04/2016 - DOU n° 68, de 11/04/2016

Renovagio de Reconhecimento: Portaria n® 916 de 27/12/2018 - DO n® 249, de 28/12/2018

Plano de aula

09

Tema: Tratamento da agua
Série: 5°ano- Ensino Fundamental

Disciplina: Ciéncias e Lingua Portuguesa

Data: 04/09/2023

Docentes: Larissa e Maria Luiza.

Escola: Escola Municipal Dona Lourdes Ladeira

. Porque a cor mudou?
. Vocés beberiam essa agua?

Conteldo Objetivos Desenvolvimento Recursos Avaliagéo Duragao
utilizados
No primeiro momento as professoras irdo saudar a turma.
Tratamento | (EFO5CI04). Identificar | Em seguida, fazer a retomada do assunto trabalhado na | Filtro Participagao, | 60 minutos.
da agua os principais usos da aula passada. Dando inicio as investigagdes sobre a . Garrafa pet confecgdo
agua e de outros bacia: . Algodao do filtro e
materiais nas . Pedras atividade de
atividades cotidianas . Como vocés acham que a bacia estd nesse momento? | (pequenas, registro.
para discutir e propor médias e
formas sustentaveis de | Por conseguinte, sera retirado o tecido da bacia e os grandes).
utilizagdo desses alunos irdo explorar a transformagdo da agua. Atividade de
recursos. registro, lapis
. O que mudou? de cor, cola,
. Porque vocés acham que alguns elementos se tesoura, caixa
dissolveram na agua e outros ndo? de som,
. Vocés sentem algum odor vindo da agua? musica.

. Vocés acham que essa agua podera voltar ao seu
estado inicial?

. Como isso pode ser feito?

(15 minutos)

No segundo momento, as professoras irdo apresentar
como é feito o tratamento de agua. Em seguida, faremos
uma experiéncia com a turma, confeccionando um filtro
de garrafa pet para filtrar e limpar a a4gua da bacia, como
forma de ilustrar como ¢ feito o tratamento da dgua.
(modo figurativo)

Passo a passo da confecgéo:

hitps://www.youtube .com/watch?v=jCI3pQuStJ4

. O que mudou na agua?

. Porque a agua ficou limpa?
. Essa dgua esta potavel?
(20 minutos)

Apbs a experiéncia, colocaremos a musica: Planeta dagua
para tocar enquanto os alunos realizam a atividade de
registro: caga-palavras. (15 minutos)

Por fim, as professoras deverao finalizar a aula indagando
a turma sobre o que aprenderam e quais atitudes eles
irdo mudar em seu dia a dia para a preservagao da agua.

Assinatura do docente regente e carimbo da Instituicéo:




ANEXO C

um elemento essencial para a SOBREVIVENCIA de ANIMAIS e vegetais na
TERRA, além de fazer parte de inlimeras atividades dos seres humanos.

A falta de dgua é uma AMEACA, uma vez que a dgua ¢ FONTE de VIDA.
Estamos tdo habituados & presenga da dgua que sé damos conta da sua importancia
quando ela nos faz falta, mas isso precisa MUDAR. <

PRESERVAR os recursos HIDRICOS ¢
preservar a nossa EXISTENCIA. Para se ter uma
ideia, a maior parte das células do nosso CORPO
possui dgua, por isso ingerir dgua € uma
NECESSIDADE do corpo HUMANO.

¢ Leia o fexto e procure as palavras em destaque no diagrama:
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